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e 'arabe dans mon collége, vous trouvez qu’il n’y
{« a pas assez de Maghrébins ici? Dans les beaux
quartiers peut-étre... ». Langue intéressante pour un
établissement «chic» mais pas pour un collége «choc» oil,
comme par hasard, on trouve de nombreux jeunes originaires
des pays du Maghreb.
Or, qui ne voit aujourd’hui que, pour eux, l'intégration passe
par une reconnaissance des racines et de Uhistoire de ces
pays? Découverte de ’Antiquité, mais aussi de l’époque
classique oit Uarabe était la langue de la médecine, des mathé-
matiques et de l'astronomie, la lecture croisée des cultures
d’Europe, du Maghreb et du Machreq ne peut se faire sans
une connaissance du langage qui favorise l'ouverture et la
reconnaissance de l'autre.
Sous forme de langue principale, d’option ou d’atelier, voire
de sections internationales ou orientales, l'arabe peut donner
lien a un projet culturel spécifique autour de la Méditerranée
(espagnol, italien, arabe...), de Uhistoire (langue ancienne
+ arabe), voire a des actions en direction des pays du sud
(appariement, jumelage, transfert de technologie...). La
diversité des langues enseignées est un moyen de rendre plus
pertinent le projet d’établissement. Le développement de
filiéres commerciales intégrant l'arabe, destinées a des jeunes
issus ou non de l'immigration, serait de nature a favoriser
les échanges.
Alors, c’est dit, on ne doit plus entendre « pourquoi faire de
l’arabe dans mon collége? », mais « pourquoi ne pas y faire
de 'arabe?». ®

Michel Roussel

Proviseur vie scolaire, Académie de Paris

FORMATION ET DE DOCUMENTATION
SUR L'ARABE ET SA DIDACTIQUE

Les épreuves orales
d’arabe au baccalauréat

A I’oral du baccalauréat, on
évalue: d’une part la capacité
de compréhension du candi-
dat — comprendre un docu-
ment, comprendre les ques-
tions posées par I'examinateur
durant 'entretien ; d’autre part
sa capacité a exprimer sa
pensée et a mettre ses compé-
tences linguistiques au service
de I’expression de celle-ci.
La qualité «technique» de la
langue n’est pas suffisante.
L'aisance apparente cache par-
fois le vide: certains candi-
dats répétent, dans une langue
convenable, des idées reques
ou dépourvues d’intérét, font
de la paraphrase. De méme,
I’incapacité a dégager la
portée d’'un document, a
expliciter des éléments-clefs,
en particulier des contenus
culturels, en se limitant a une
analyse superficielle, est inac-
ceptable.

LES DOCUMENTS

Le candidat doit présenter des
documents authentiques,
comportant des références
complétes. Les textes ne sont

pas vocalisés. Ce sont priori-
tairement des textes contem-
porains, extraits de la presse
ou de la littérature, poésie
comprise éventuellement. On
n’exclut pas un ou deux textes
classiques, si le candidat est
préparé a en faire un commen-
taire consistant. Quant aux
documents iconographiques
et aux caricatures, on a tout
intérét a y joindre, outre les
références précises, des élé-
ments de contexte (quelques
mots sur la publication d’ou
le document est extrait, sur
le dessinateur...). Certains
documents incluent du dia-
lecte: caricatures, dialogues,
pieces de théatre...
Ce sont les candidats qui, en
accord avec leur professeur,
choisissent, parmi les docu-
ments étudiés durant I'année,
ceux qu’ils présentent pour
I’examen. On n’exclut pas des
documents vus avant la ter-
minale, dés lors qu'’ils répon-
dent aux critéres ci-dessus.
Certains candidats se présen-
tent a 'examen sans dossier
suite page 8§ ee®
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. 5 L’enseignement de I’arabe dans le secondaire est I’'une des
C particularités et des richesses du systéme scolaire francais.

C)_Mal connue, cette possibilité offerte aux éléves demande
un réel travail de promotion, dans lequel le chef d’établis-
sement a un réle clé. Nous en avons interrogé plusieurs.
Si leurs opinions concordent le plus souvent, elles
différent toutefois sur certains points en fonction de I’éta-
blissement et du public qu’il accueille.

elon Madame Queu-
nié, principal adjoint
du college interna-

tional Honoré-de-Balzac a
Paris, la création en 6 et en
5¢ d’ateliers d’initiation a la
langue et a la civilisation ara-
bes prouve qu'une demande
réelle existe. Mais, I’arabe
ayant la réputation d’étre
difficile, la plupart des éléves
de 4° choisissent I’espagnol,
réputé plus facile: «Ils pen-
sent qu'il suffit de mettre des
“a” et des “0” a la fin des mots
pour le parler». De plus, cer-
tains jeunes d’origine arabe
considerent le choix de cette
langue comme une entrave a
I'intégration dans la société
francaise, aboutissant a une
«ghettoisation», synonyme
entre autres d’échec scolaire.
Madame Del Médico, princi-
pal adjoint du collége Voltaire
a Paris, constate que «certains
chefs d’établissements sont
réticents a I'idée de créer des
cours de langue arabe dans
leurs colléges de crainte de
briser un équilibre du recru-
tement scolaire. Ce serait pour-
tant en déconcentrant cet en-
seignement que 'on éviterait
le risque communautariste, De
plus, ceci éviterait a certains
éleves des déplacements fati-
gants ».

| La crainte d’un déséquilibre

de la population scolaire est
une entrave réelle a I’ouver-
ture de sections d’arabe dans
certains établissements. Ma-
dame Jésion, proviseur de la
cité scolaire de Pierrelatte
(Drome) le confirme: «Ily a
deux ans, lorsque le projet de
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création d’'une LV2 arabe a été
présenté au collége, les parents
d’éleves et les élus locaux ont
craint que cet enseignement
n’attire une population étran-
gere encore plus nombreuse ».
Aujourd’hui, voyant que des
éléves de toutes origines choi-
sissent cette langue en LV3 au
lycée, le conseil d’adminis-
tration a voté la demande
d’ouverture de la LV2.
Questionné au sujet de I'im-
plantation de la section orien-
tale au college Clemenceau de
Mantes-la-Jolie, ou il était
principal, Monsieur Azam, a
présent proviseur du lycée
Auguste-Renoir a Asniéres
(Hauts-de-Seine), note: «Les
autorités académiques, loca-
les et les parents d’éleves s’in-
vestissent de facon positive
dans ce projet. Ce qui est le
plus difficile, c’est de convain-
cre les autres chefs d’établis-
sement d’une nécessaire col-
laboration ».

Les chefs d’établissement sou-
lignent le manque de suivi
dans les lycées professionnels
ou techniques : de nombreux
éleves sont obligés d’abandon-
ner I’arabe au profit de I’an-
glais, rendu obligatoire dans
différentes sections du secon-
daire ou du supérieur: «L'ab-
sence de l’arabe dans de
nombreux BTS et I’exigence
par un grand nombre
d’universités d’'une bonne
maitrise de I'anglais, poussent
les éléves a choisir cette lan-
gue au détriment des autres.
D’ailleurs, cela ne concerne
pas que l’arabe», déplore
Madame Cauchoix, proviseur

adjoint du lycée international
Honoré-de-Balzac.

Madame Christienne, provi-
seur du lycée Henri [V a Paris
(arabe dans le second cycle
et en CPGE) regrette vivement
le manque de stabilité des
enseignants d’arabe dans son
établissement: «Malgré les
demandes réitérées de créa-
tion de poste depuis dix ans,
il n’y a qu’un groupement
d’heures provisoire, reconduit
a I’année en raison de son
utilité ; mais, dans ces condi-
tions, on y affecte un titulaire
académique avec un temps de
latence apres chaque rentrée ».
Monsieur Azam souligne éga-
lement, a propos des sections
orientales, la difficulté de
pérenniser de telles expérien-
ces dans des langues ot la dis-
cipline est souvent identifiée
au seul professeur de I'établis-
sement.

Aucun chef d’établissement
interrogé n’a contesté I'impor-
tance de cet enseignement
dans I’Education nationale.
Madame Jésion met en exer-
gue l’avantage de I'implan-
tation de I'arabe en langue
vivante étrangere, par rapport
a I’enseignement des langues
et cultures d’origine, assuré
par des enseignants étrangers,
réservé aux éléves de la méme
nationalité. Monsieur Azam
estime qu’«il est de notre de-
voir, dans des quartiers o1 les
intégrismes sont présents,
d’offrir la connaissance et le
savoir indispensables a la
construction de la personna-
lité de nos éléves».

Madame Cauchoix consideére
la présence de cet enseigne-
ment au lycée comme une
richesse: « Non seulement elle
permet la reconnaissance de
la langue et de la culture ara-
bes au sein de la communauté
scolaire, mais elle contribue
a une intégration réussie dans
I’école publique de jeunes

d’origines trés diverses ». Mais
elle regrette que seuls les éle-
ves musulmans ou d’origine
arabe choisissent cette langue.
L’expérience prouve néan-
moins que cette situation n’est
pas inéluctable: la LV3 attire
souvent des éleves dépourvus
de tout lien avec le monde
arabo-musulman. Cela témoi-
gne de I’évolution de I'image
de marque de I’arabe: a Pier-
relatte, le choix de cette lan-
gue «difficile» devient alors
une voie d’excellence.

Il en va de méme au lycée
Malherbe de Caen ou, selon
les propos du proviseur, Mon-
sieur Féral, I’enseignement de
I’arabe, en LV3 au lycée et en
LV B en hypokhagne, «favo-
rise I'enrichissement culturel
mutuel — le groupe d’éléves
étant constitué, a quasi parité,
de jeunes nés en Normandie
et de jeunes issus de I'immi-
gration — et représente a la fois
une réussite au plan de I'in-
tégration et une spécificité
forte pour I’établissement,
contribuant & son rayonne-
ment».,

Au lycée Henri IV, la demande
s’accentue particulierement
chez les jeunes Frangais; «En
3¢, ils justifient cette demande
par Uattrait des échanges avec
l’ensemble des pays méditer-
ranéens, l'envie de créer des
liens particuliers avec le Ma-
ghreb, la volonté de prolonger
Uhistoire du bassin méditer-
ranéen par la création de liens
privilégiés entre pays riverains.
Cela engage I’établissement a
concevoir une structure d’en-
seignement de I’arabe s’adres-
sant non seulement aux
éleéves du lycée, mais a ceux
venus d’autres établissements
qui se sentent enfants de la
maison dés qu’ils y sont
accueillis dans la structure de
I’enseignement hors progra-
mme. L'intérét de cet ensei-
gnement est évident pour les

Pourquoi promouvoir I’enseignement de I’

tle point de vue des chefs d’établissement 3= <\

l&t«
Pour la patrie,ls siences et gloire \ S
(devise de I'Ecole Polytechnique)

Philippe Gassmann

éléves libanais, tunisiens,
marocains ou d'autres pays de
langue arabe, qui font I'hon-
neur de confier la formation
de ces jeunes aux CPGE de
notre pays, non seulement
pour l'acces aux écoles de
commerce et d’ingénieurs
mais aussi pour la formation
dispensée dans les sections
littéraires dont les acquisitions
sont déclarées fondamentales,
que les candidats intégrent ou
non une Ecole Normale Supé-
rieure. Ces futurs écrivains,
historiens, philosophes... se-
ront ainsi les facteurs d'une
meilleure compréhension des
cultures des divers pays»,
affirme Madame Christienne,
qui poursuit : « Nous sommes
également conduits a réfléchir
aux demandes pressantes et
révélatrices venues d’ailleurs:
recevant il y a un an les res-
ponsables d’un lycée presti-
gieux de Sarajevo, nous avons
été touchés par leur volonté
de créer des liens avec le
«lycée des Humanités» : Nous
Bosniaques, victimes perma-
nentes des affrontements
entre 'Orient et 'Occident,
voudrions former dans notre
lycée des hommes et des fem-
mes capables d’évoluer avec
aisance dans des civilisations
diverses et de faire de notre

pays un lien entre I'Orient et
I’Occident. »

La mise en place de struc-
tures d’échanges entre les
deux rives de la Méditerranée
apparait comme une nécessité
autant sur le plan culturel
qu’économique. Madame
Jésion souhaiterait pouvoir
proposer aux éléves de BTS
action commerciale des sta-
ges avec les pays du Maghreb,
et cherche a établir des con-
tacts avec leurs universités:
«Si cela se concrétisait, nous
ferions la preuve que I’arabe
est non seulement une lan-
gue de culture, mais égale-
ment une langue d’avenir d’un
point de vue commercial».
D’ailleurs, le lycée technique
privé Anne-Marie Martel au
Puy-en-Velay (Haute-Loire), a
ouvert une section d’arabe
dans le cadre de «I’aide a la
vie professionnelle». Cette
initiative est fortement ap-
puyée par les chefs d’entre-
prises du secteur en raison du
besoin accru de personnel
maitrisant des langues rares:
les relations d’affaires passent
inévitablement par la pratique
de la langue utilisée dans le
pays correspondant.

Maha Billacois, Zeinab Gain,
Constance Primus
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Ecrire en arabe

« Des quatre compétences linguistiques classiques, |’apti-
tude a I'expression écrite est la plus longue et la plus délicate
a construire »'. Ce constat implique que, «dés les premiers
stades de l’apprentissage, la production écrite » fasse
«l’objet d’un soin particulier de la part du professeur dans
une démarche réfléchie avec des obijectifs précis »2,

Nous proposons ci-dessous quelques activités menées a
différents niveaux et débouchant sur des productions écri-
tes de natures et de dimensions diverses.

LA LETTRE

De tous les écrits fonctionnels, la lettre est I'un de ceux qui se
prétent le plus aisément a des exercices de production.
Outre les formules répétitives de salutation (assez variables
d’un pays a I'autre), la contrainte du modéele met I’éléve dans
une situation de communication artificielle puisque cette pro-
duction réalisée dans le cadre d’un exercice scolaire n’aura
souvent qu’un interlocuteur fictif. Nous pouvons suggérer un
destinataire réel méme si cette situation est ressentie par cer-
tains éléves comme une intrusion dans leur vie privée. L'idéal
serait de pratiquer cette activité dans le cadre d’échanges sco-
laires, comme préparation et/ou prolongement — ou dans ce-
lui, plus classique, de la correspondance scolaire. A plus ou
moins court terme, la lettre prendra la forme d'un courrier
électronique, qui peut aussi susciter une réelle envie d’écrire.
La production d’une lettre peut servir de premiere approche.
Malgré toutes ces imperfections et en dépit du risque que I'éléve
la considére comme un modéle a suivre?

1l faut d’abord effectuer les découpages du texte proposé: la
date /le destinataire / les salutations / les questions sans réponse
immédiate /la description de I’état du signataire/les infor-
mations sur des faits ou des événements /les projets ou invi-
tations a une réponse/la signature.

Un travail de réécriture de toutes ces parties peut se faire en
changeant tout ou partie du texte proposé. On met en pratique
les divers processus de la production écrite. L'agencement des
éléments dans la lettre obéit a une logique de I'action: for-
mule rituelle (inchangée), salutations (inchangées), état du
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signataire (présent ou passé ou futur), événements (narration,
donc récit), invitation (présent, futur), signature (inchangée).
Par exemple si nous travaillons sur I'état du signataire:
— Repérer dans le texte tout ce qui ce rapporte au signataire.
— Comment I’écrit-il?
— Ce qu'il décrit ou ce dont il parle:
Btns Tipa ] laay O o alae e p1S5 Lipae iay
Prenons une description simple et développons-la.
Jlaalls Lagoae Lnas LAY Guobs Lae 3,05 wpadl wad
Llaslly
Laa )5 530 L 3,50 Lo e pd Laale ¢ )l L
gl
Avec un projet de voyage, on travaillera I’expression decfa
volonté et de la condition: que veut-il faire et avec qui?
Sl ciall o Bates ) b 550050 peds O w5 Ja
el dega e 3i55, acliall
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LE PETIT REPORTER

Le travail de I'éleve est assimilé a un travail d’investigation : il
joue le réle du journaliste qui doit donner des détails que les
dépéches d’agence ne lui fournissent pas.

On commence par I’analyse d’une série de courts articles por-
tant sur le méme théme (par exemple les différents comptes
rendus des proceés proposés par Textarab n° 64).Voici un exemple,
a partir du texte n° 9.

Midsd

Qui?: (1) pumad O e O Lams O (e

Quoi?: Jasll

A qui?: (Js3ill) (S e oo oland o ans

OU?: Unslio Lisus (Langanad | L yall ALl

Quand?: Ci,as ¥

Comment?: jaid ek

Pourquoi?: Ui <ie Cijyas ¥ Gidla

On développe ensuite les éléments pouvant se rapporter aux
deux protagonistes, sans s’éloigner de la référence de départ.
Par exemple:

— le tueur: nom, nationalité, métier, occupation, raisons du
séjour en Arabie Saoudite.

— le lieu: ville, situation, pays, etc.

— le meurtre: rien n’est indiqué, donc proposer des hypo-
théses.

— comment?: un coup de couteau, utilisation du mot a3
et non ..., deux coups etc.

— le jugement: la peine prononcée, le maintien de I’ordre.
On aboutira ainsi a la production d’autant d’articles qu’il y a
de reporters dans la classe (le travail aura été fait individuel-
lement ou par groupes).

Fatéma Mezyane

DEUX EXPERIENCES D’ECRITURE COLLECTIVE

EN CLASSE D’ARABE

11 s’agit de travaux réalisés en 3¢ et 4° LV1 a partir de matériel
pédagogique publié par le BELC pour I’enseignement du fran-
cais langue étrangére.

Limmeuble

Le premier ouvrage® est inspiré du roman de Georges Pérec
La vie mode d’emploi. 1l a servi de support a I’élaboration
d’un roman-simulation, congu un peu comme un jeu de
roles, chaque participant assumant la responsabilité d’un
certain nombre de personnages. Le document fournit une trame
trés détaillée et contraignante, que j’ai adaptée pour la classe
de 3¢.

On imagine un immeuble divisé en appartements de tailles
différentes: plan, description sommaire, localisation.

— On répartit des habitants: familles, célibataires, personnes
de nationalités, dges et professions variés (travail sur I'iden-
tité et la parenté).

— Travaux généraux sur l'immeuble: il est huit heures du
soir, bruits et odeurs dans I’escalier; il est sept heures du matin,
mouvements dans I’escalier (qui sort? qui est déja sorti? qui
ne sort pas? qui rentre? pourquoi? qui salue qui? comment?
pourquoi?).

— On met en vedette quelques-uns des personnages (descrip-
tion, amorce d’un destin).

On pourra effectuer le méme travail sur le quartier (adapta-
tion a une ville arabe).

Travaux annexes

On peut imaginer également toutes sortes d’annexes: extraits
d’un journal intime, page d’agenda, conversation téléphoni-
que, séance de médisances, lettre ouverte par erreur ou indis-

crétion, affichage dans I’entrée de I'immeuble (ramassage des
ordures, consignes en cas d’incendie, interdictions...),
description d’une piéce; quelqu’'un renverse un panier ou une
valise dans I’entrée : inventaire commenté du contenu ; repro-
duction des graffitis de I'immeuble (pas de censure — difficile
mais désopilant), petites annonces a la boulangerie concer-
nant des habitants de I'immeuble, inventaire des poubelles,
des caves, des boites aux lettres, lectures des uns et des autres,
musiques, animaux domestiques, véhicules...

— Des visites: démarcheurs, prédicateurs, quémandeurs...

— Un des habitants apprend I’arabe: une page du manuel qu’il
utilise,

— Un échange de recettes de cuisine entre voisines.

— Un crime a été commis dans I'immeuble: enquéte, peurs
(le concierge est interrogé par la police, ragots et commentai-
res des voisins...)

— Une histoire d’amour entre voisins (rencontres, lettres, coups
de fil...)

— Une querelle d’enfants (réaction des parents).

— Un malheur atteint une famille: solidarités, mesquineries,
visite de I’assistante sociale.

— En finir avec I'immeuble: catastrophe, happy end, conclu-
sion, épilogue (dix ans aprés, que sont-ils devenus?).

L'exploitation

On peut varier les situations a I'infini. Certaines se prétent
bien a la théatralisation ; on en profitera pour faire de I'oral et
trouver une formule complémentaire pour I’écrit. On obtient
toutes sortes de documents a dupliquer pour une lecture-
correction collective et I’obtention d’'une version définitive.
Une large part peut étre faite au document iconographique:
collages, fac-similé et dessins réalisés par les éléves.

1l faut aussi prévoir les textes d’étude en fonction de la pro-
duction écrite visée, et non I'inverse. Pour ce faire, on exami-

.nera avec profit la démarche d’Alain André dans son livre®

destiné aux enseignants de francais en classe de 4°.

1l faut prendre garde a ne pas faire durer le travail sur toute
I’année et se méfier de I'influence des séries télévisées. Une
des difficultés pratiques que I’on rencontre est la gestion d’un
important stock de documents qui doivent étre accessibles a
chaque participant au fur et a mesure de la réalisation.

Le tarot des 1001 contes

La deuxieme expérience, réalisée en 4° LV1 avec des éleves
tous dialectophones dont un venant d’arriver de Tunisie et
donc trés performant en arabe littéral, utilisait comme sup-
port Le tarot des 1001 contes, congu par Francis Debyser et
dessiné par Christian Estrade’. 11 s’agit d’un jeu de 80 cartes
reprenant les fonctions dans le conte telles que les dégage
I’analyse littéraire: héros, objet de la quéte, allié, obstacle,
ennemi, etc. Une distribution intelligente des cartes permet
d’imaginer différents scénarios de contes. Les images sont
volontairement trés floues et énigmatiques pour laisser une
certaine liberté d’interprétation. Tout cela est présenté dans
un livret explicatif qui accompagne les cartes.

Pour une production collective, chaque participant avait un
«tirage» et dirigeait le scénario correspondant. Nous avons
travaillé oralement en dialecte (un peu mélé de frangais,

disons-le) devant I’enregistreur, ce qui permettait de retra-
vailler collectivement I'improvisation du maitre de jeu, avec
son accord. La version définitive était alors «traduite» en
littéral pour étre écrite, toujours collectivement, mais sous la
direction de I'éleve le plus arabisé, qui par bonheur était
extrémement coopératif et doué d’un réel sens pédagogique.
Porté par le processus, un éléve en grande difficulté a
entrepris de raconter, dans une langue mixte (arabe littéral-
arabe dialectal), une histoire sans le support des
cartes. Nous l’avons retranscrite telle quelle (cf. enca-
dré n°3). e

Zeinab Gain

1. Programmes de la classe de sixiéme, langues vivantes, déc. 1995, p. 5.

2. Accompagnement des programmes du cycle central, 1997, livret 7, p. 9.

3. Voir I'encadré n° 1.

4. Voir également les exercices proposés dans le n® 11 du BLPA.

5. Francis Debyser, L'Tmmeuble, Hachette 1996 (nouvelle édition).

6. J'écris un roman d’aventures, collection « Atelier d'écriture», Hatier 1992.
7. Réédité en 1994 par «L'école», il est vendu a la librairie du méme nom, 11,
rue de Sevres 75006 Paris.
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£La lecture suivie

%

«Les jeunes ne lisent plus » : ce constat est souvent répété
sur tous les tons et sur toutes les ondes. Cependant, si par
un travail progressif et réfléchi, on peut amener les éléves
& surmonter cette répulsion, trés souvent due a des diffi-
cultés techniques, ils auront naturellement recours a la
lecture, d’abord pour y chercher des renseignements
puis peut-étre par plaisir. D’autre part, beaucoup d’éléves
arabisants viennent au cours d’arabe avec le désir, pas
toujours formulé, d’étre lettrés en arabe et non plus seu-

lement locuteurs.

a lecture suivie est, a
tous les stades de
I’apprentissage, un

précieux support. Elle ne peut
cependant étre utilisée sans
une réflexion préalable sur
ses contenus, ses objectifs et
ses modalités. Les uns comme
les autres varient en fonction
du niveau.

LES OBJECTIFS

Pour les premiers niveaux, il
s’agit avant tout d’installer la
compétence de lecture! et de
mettre en place les bases de la
syntaxe. Pour les niveaux plus
avancés, on songera plutot a
donner de I’assurance aux
éléves face a un document
long et a travailler la struc-
ture du texte dans une pers-
pective de commentaire.

Le texte suivi dans les pre-
miers niveaux fournit une
trame dans laquelle le sens
de beaucoup d’énoncés peut
étre pressenti. La récurrence
des personnages et des évé-
nements est, elle aussi, une
aide a la compréhension. Sur
le plan technique, c’est la

récurrence des formes mor-
phologiques et syntaxiques
qui, petit a petit, produit les
automatismes nécessaires.
Pour les niveaux avancés, les
textes d’auteurs, tirés soit de
la presse soit de la littérature,
sont choisis d’abord dans une
langue simple assez proche
des textes et dialogues pré-
fabriqués étudiés dans les
premiers stades de I’appren-
tissage. Si la récurrence des
personnages — avec tout le
vocabulaire relatif a leur
caractere et a leur environ-
nement — revét la méme
importance qu’auparavant,
c’est le passage d’une scene
a l'autre, d’un climat a
’autre, qui, créant I'intérét,
devient le moteur de I'acte
de lecture et I'objet de la réfle-
xion. On ne s’émerveille plus
de reconnaitre, on désire
connaitre.

LES MODALITES

Une des premiéres questions
qui se posent est celle de la
durée. Comment programmer
une lecture suivie dans le
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temps, et faut-il en faire le
support unique du cours pen-
dant une période déterminée?
L'expérience montre qu’une
lecture suivie, pour ne pas
devenir un insupportable
pensum, doit étre menée
assez rapidement. La condi-
tion de sa réussite est une
gestion aussi autonome que
possible de la lecture par
I’éléve. Le document doit donc
étre fourni avec les clés qui
permettent cette autonomie.
Les activités en classe tour-
nent autour de passages lus
au préalable par les éléeves
chez eux; pour obtenir que
cette lecture soit faite, il faut
que I'intérét soit maintenu en
éveil par une cadence assez
alerte, avec une mise en
commun fréquente des infor-
mations, ol I’éleve qui s’est
acquitté de sa préparation sera
gratifié par sa participation
méme a I’activité orale, mais
aussi par des points en plus
ou une bonne note. Les expli-
cations que I’on est amené a
donner lors de ces séances
sont infiniment plus rentables
si le texte a été préparé et si
I’éléve a donc déja par lui-
méme rencontré et identifié
la difficulté.

LES DOCUMENTS ANNEXES
Cependant, si I’on ne fait que
le texte suivi, il y a encore,
malgré la rapidité, un risque
de lassitude qui compromet
toute la démarche. Aussi doit-
on songer a travailler des
documents annexes auxquels
on aura recours a certains
moments, en harmonie ou en
élargissement des themes qui
se présentent dans la lecture
suivie. Tout en maintenant
une cohérence dans le
lexique, on a la possibilité de
pallier les limites du contenu
de la lecture suivie, son éven-
tuelle pauvreté en références
culturelles, surtout dans les
premiers niveaux. Voici deux
exemples.

«LA MAISON HANTEE »
Dans une classe de 3° LV2, il
a fallu 8 heures pour le pre-
mier chapitre de La Maison
hantée?. C'est beaucoup, mais
les éleves avaient a se fami-
liariser avec I'utilisation du
lexique bilingue, les consignes
des exercices (nouveaux pour
eux), la graphie du texte. En
revanche, le chapitre 2 a été
travaillé a la maison en dix
jours avec les exercices d’aide
a la lecture (vrai/faux). Dans
I'intervalle, on a pu travailler
en classe sur les themes de
I’habitat (a partir d’images),
de la famille (arbre généalo-
gique a commenter), des
croyances et des superstitions
(échanges et débats oraux...),
thémes tous présents dans les
deux premiers chapitres. Il
semble, a ce niveau, souhai-
table d’éviter de donner un
autre document textuel, et de
préférer une image, un plan,
un tableau & commenter...
C’est I’occasion de travailler
I’expression, puisque la lec-
ture suivie fait surtout tra-
vailler la compréhension et
que, bien souvent, la refor-
mulation est la seule activité
d’expression facilement acces-
sible ou réalisable (c’est par-
ticuliérement vrai dans le cas
du conte).

Au bout des dix jours, on
revient avec plus de plaisir a
la lecture suivie, et on peut
ne consacrer que deux
séances au bilan du chapitre 2
et a I'amorce du chapitre 3. 1
est important que les éléves,
quasiment débutants, aient le
sentiment d’avancer, méme
si I’enseignant, privé de I’ex-
ploitation exhaustive d’un
document (si rassurante...) a
pour sa part I'impression de
faire un travail superficiel.

« LE COMBAT DU SIECLE »

Pour le document Le Combat
du siécle3, Ghalib Al Hakkak
a présenté un mode d’emploi
fort intéressant dans le rap-

port de recherche de I'équipe
«Arabe et Pédagogie»*. Uti-
lisé en 3¢ LV1 —méme en ne
I’exploitant qu’au quart de ses
possibilités— il constitue pour
les éléves un excellent moyen
de se familiariser avec le lan-
gage de la presse. En effet,
tournant autour d’'un méme
théme et des mémes person-
nages, on trouve toute la phra-
séologie journalistique
amenée de fagon progressive
et doublée d’exercices trés
bien congus —si I’on écarte
une fois pour toute I'idée que
les éléeves pourront les faire
tous, ce qui n’est pas du tout
le but recherché.

Il ne faut pas se laisser inti-
mider ou rebuter par un sujet
qui semble étroit a premiere
vue (le compte rendu jour-
nalier d'un combat du siécle).
Les personnages et les situa-
tions ouvrent de nombreuses
portes sur le monde arabe,
traditionnel et moderne, et il
n’est pas difficile de grouper
des documents en suivant les
thématiques offertes par
chaque épisode. Ainsi, Hassan
Qatrdn (un des deux cham-
pions de ce document) a pour
grand-pére un interprétateur
de réves célebre, ce qui est
peu banal; nous en avons pro-
fité pour lire I’histoire de
Joseph interprétant les réves
de son maitre, telle qu’elle est
relatée dans le Coran, ainsi
qu’une page d’Ibn Sirin. La
boxe méne a tout...

Plus le niveau est élevé et plus

le matériel déja élaboré se fait
rare. Il ne faut pas hésiter a
découper une nouvelle com-
pléte pour la traiter sur un ou
deux mois. Il est plus difficile
d’opérer une sélection signi-
fiante dans un roman, comme
I’a fait Ghalib Al Hakkak pour
Awldd Haratna de Naguib
Mahfouz>3. Comme il s’agit
d’un trés gros travail, il faut
choisir un roman dont I'inté-
rét ne soit pas trop étroite-
ment local et résiste aux bou-
leversements de 1’actualité.
ETUDE

D’UNE CEUVRE COMPLETE
Dans les classes de premiére
et terminale littéraires, il est
souhaitable d’étudier une
ccuvre compléte ou un
ensemble de nouvellesS. Le
choix s’opére en accord avec
les éléves, qui, ayant étudié
auparavant des extraits de
nombreux auteurs, peuvent
avoir envie de connaitre le
dénouement d’une situation
ou la progression d’un per-
sonnage rencontré dans un
des textes étudiés.

L'étude d’'un roman adapté
pour le cinéma est particu-
lierement stimulante: le film
aidant a la compréhension
globale du roman, la lecture
devient plus aisée, car elle est
motivée. Il faut faire sentir
aux éléves qu'une compré-
hension de I'ensemble est suf-
fisante et qu’il faut accepter
de ne pas comprendre tous
les mots — ceci est vrai méme

en langue maternelle. Par
ailleurs, disposer d'un film
permet d’opérer un va-et-vient
concret entre les différents
registres de I’arabe.

La projection du film tiré du
roman de Naguib Mahfouz
Al-Karnak permet par
exemple une sensibilisation
au dialecte égyptien puisque
le film en exploite tous les
registres, utilisant parfois une
langue trés soutenue, notam-
ment dans certaines discus-
sions. L'étude du roman s’en
trouve alors facilitée et donne
I’occasion d’expliquer le
contexte historique, qu'on ne
peut ignorer : les années
soixante et soixante-dix sont
considérées comme une
période charniére de I’histoire
de I’'Egypte contemporaine et
du monde arabe. Le film
s’éloigne quelque peu du texte
et explicite le non-dit du
roman: en s’achevant sur la
guerre d’octobre 1973, «lavant
I’honneur des Arabes» — épi-
sode totalement absent chez
Mahfouz— il traduit la volonté
de faire oublier la défaite de
1967.

Des décalages de ce type ne
sont pas rares et permettent
de mener avec la classe des
réflexions et des discussions
intéressantes. Si I’exploitation
est surtout orale dans un pre-
mier temps, elle introduit
inévitablement une étude lit-
téraire débouchant sur un
commentaire solide qui doit
rendre compte des dimensions
historique, culturelle et sociale
de I’ceuvre.

LES CEUVRES TRADUITES

Le méme travail peut étre fait
a partir d’une ceuvre traduite
en francais: les éléves, ras-
surés par un acces rapide et
facilité au sens, sont plus
motivés pour lire dans le
détail des extraits signifiants
et d’une longueur progressive,
en arabe. Le roman de Abdel-
hamid Ben Haddouga Le Vent

du Sud dont des extraits sont
trés souvent étudiés dans les
classes, présente le triple
avantage d’exister en arabe et
en francais et d’avoir été
adapté pour le cinéma en dia-
lecte algérien. Le nombre de
romans traduits est d’ailleurs
en croissance constante et des
versions cinématographiques
différentes de la méme ceuvre
existent: la trilogie de Mah-
fouz est sortie dernierement
sous la forme d’un feuilleton
télévisé plus proche de
I’;euvre que les films tournés
dans les années soixante.

Si les expériences relatées ci-
dessus sont encore insuffi-
santes pour permettre a un
éléve, a la fin de sa scolarité,
de lire un roman en arabe,
elles lui fournissent néan-

2 On trouve @ o librairie de nsitut du
monde arabe plusieurs films sous-
filrés, tirés de romans célébres. A titre
d'exemples: Le Vent du sud; Al-Karnak;
Khén al-Khalili; ainsi que la trilogie de
Noguib Mohfouz.
Pour toute question concernant la projec-
fion en closse d'extraits de ces films, ne pas
hésiter & contacter I'équipe de rédaction de
Midad.

moins les clés nécessaires
pour appréhender un texte,
quel qu’il soit, sans étre effaré
ou rebuté par la masse de tra-
vail qu’il aura a accomplir ou
le temps précieux qu’il n’a
pas forcément envie d’y
consacrer. Ces démarches sont
loin d’étre exhaustives et ne
sont que des pistes qui per-
mettent de réfléchir a partir
de données concrétes, testées

dans des classes de différents

niveaux. @

Maha Billacois, Zeinab Gain

1. Voir Midad n°® 2, «La lecture dans
les programmes de college ».

2. Voir encadré n° 1.

3.1d.

4. INRP 1988.

5. Recueil de textes arabes, vol. II, pp.
125-153, CRDP de Lorraine.

6. C'est explicitement prévu pour I'op-
tion LV1 renforcée.

Midad
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ou bien avec des documents
inadéquats. L'examinateur
doit alors leur fournir le docu-
ment de travail et le signaler
sur le procés-verbal de
I’épreuve. Ces candidats ne
doivent pas étre sanctionnés
pour ce seul fait; ils doivent
étre évalués avec les mémes
exigences que les autres.

LE DEROULEMENT

DE L'EPREUVE

A l'issue d’une préparation
de 20 minutes, le candidat
doit étre a méme de présenter
un commentaire. L'interroga-
tion dure 20 minutes au total.
Apreés une présentation rapide
du document, le candidat en
fait un compte rendu orga-
nisé, mettant en évidence les
grandes lignes, traitant les
idées et questions qui y sont
évoquées, dégageant éven-
tuellement I'implicite. Cette
premiére partie dure environ
une dizaine de minutes.
Apreés le commentaire, le role
de ’interrogateur est de
demander au candidat de trai-
ter des points importants lais-
sés de coté et/ou de préciser
et affiner son analyse en argu-
mentant. On évite les ques-
tions fermées du type «ne
pensez-vous pas que...?» et
celles qui contiennent la
réponse. Il suffit généralement
de demander au candidat de
justifier la présence de tel ou
tel point ou élément précis,
et de I'interpréter. Certains

candidats auront cité sponta-
nément des extraits du docu-
ment a I'appui de leur com-
mentaire et auront ainsi fait
la preuve de leur capacité de
lecture. Sinon I'examinateur
demandera la lecture d’un
court — voire trés court — pas-
sage, afin de tester la capacité
de lecture oralisée.
L'examinateur ne pose pas de
question de grammaire et
n’exige pas, pour la lecture,
la restitution de toutes les
voyelles casuelles. Il demande
toutefois au candidat de
reprendre une lecture nette-
ment fautive. L'examinateur
peut, ponctuellement, faire
traduire des unités lexicales
ou de courts passages, afin
d’évaluer plus finement la
compréhension. Cet exercice
ne doit pas étre systémati-
quement exigé.

L'entretien vise aussi a tester
la capacité du candidat a
réagir a des sollicitations. Il
s’élargit souvent par associa-
tion d’idées. Il convient de
tester la réalité et la pertinence
du dialogue entre le candidat
et 'interrogateur.

LA LANGUE

Le commentaire se fait dans
un arabe littéral conforme a
la pratique courante d’au-
jourd’hui. On valorisera les
apports pertinents faisant la
preuve de la culture du can-
didat, y compris la culture dia-
lectale. Par exemple, si le
document proposé comporte

l’ARABE A LA RENTREE 1998
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des éléments d’un dialecte
donné, le candidat établit un
lien avec un autre dialecte ou
propose une formulation en
littéral. On accepte volontiers,
par ailleurs, le recours ponc-
tuel a des termes dialectaux,
notamment dans le domaine
de la vie courante.

L’EPREUVE FACULTATIVE
D’ARABE LITTERAL

Le niveau de référence pour
cette épreuve est celui d’une
LV3. Un candidat qui, par sa
formation, aurait un niveau
supérieur et se présenterait
avec des documents de niveau
LV1 ou LV2, devra étre valo-
risé en conséquence.

LES CAS DIFFICILES

Face a un blocage, il faut
reprendre ailleurs. Dans cer-
tains cas de détresse —en par-
ticulier en cas d’inadéquation
entre les documents présentés
et le niveau linguistique réel
du candidat - il faut évaluer
positivement celui-ci, c’est-a-
dire lui permettre de montrer
ce qu'il sait. L’examinateur
doit adapter sa stratégie en
fonction de la situation, et
chercher toujours a obtenir
du candidat la meilleure pres-
tation possible.

Les candidats doivent avoir
été informés par leur profes-
seur des modalités de dérou-
lement de I’épreuve. Il est trés
utile d’organiser des «bacs
blancs» a I’oral: I’examina-
teur sera, si possible, un autre
enseignant ou l’assistant
d’arabe.

Rappelons enfin que les
notes sont comprises dans
une fouchette allant de 0 a
20, et que tout I’éventail est
a utiliser, aussi bien pour
les bonnes que pour les mau-
vaises notes. @

Bruno Levallois,
Marie Lorenzin
(lycée Lovis-le-Grand, Paris),
Brigitte Tahhan

COURRIER

mmmm
Nous avons fait part de ces réations &
I rédaction de la revue.
Dans un prochain numéro de Midad, nous
mhwhmkm
d'Al Moukhtarat et de Textarab, et nous
comptons, dés maintenant,sur s témoi-
gnages des utiisateurs réguliers que sont
les professeurs d‘arabe.

THEME DU N°9:
La programmation
des apprentissages
et la progresssion

Information
L'Institut du monde arabe vient de
publier une série de six affiches
destinées au grand public et aux
enseignants : une bande dessinée
mettant en scéne les letires de I'al-
phabet arabe, trois affiches
bilingues de prénoms arabes et
francais, deux affiches de prénoms
arabes réalisées par un calligraphe
de renom. Affiches disponibles &
I'unité ou par lots de six & la librai-
rie de I'lMA.
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