idad a deux ans. Notre souci constant est d’étre

un outil pour la formation et la documen-

tation de tous les enseignants d’arabe. Les
articles s’efforcent d’étre en prise avec leur pratique
quotidienne. Mais Midad se doit aussi d’informer et
de participer a la réflexion sur les évolutions de notre
métier.
La place des langues vivantes dans la formation des
éléves, celle de ’arabe dans l'éventail des langues
enseignées, Uavenir de la LV3 et, plus largement, des
options, sont des questions qui nous intéressent au
premier chef. Nous nous garderons d’interpréter de
manieére trop alarmiste les chiffres du baccalauréat
1998, mais force est de constater que l'option facul-
tative arabe littéral est dés maintenant fortement
touchée. Qu’en sera-t-il dans les années a venir?
La rubrique Courrier vous est ouverte pour toiutes
remarques, réactions ou suggestions. ®

La rédaction
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Les épreuves écrites
d’arabe au baccalauréat

Les sujets proposés aux can-
didats évaluent, a travers des
exercices divers, les compé-
tences acquises en arabe. On
les dissocie pour les tester le
plus objectivement possible,
mais elles sont liées et for-
ment un tout. Les sujets sont
€élaborés par des commissions
académiques de professeurs,
puis choisis et remaniés
- parfois profondément - par
une commission nationale.
Chaque année I’association
Arabe et pédagogie publie les
annales, accompagnées d’un
rappel de la réglementation
en vigueur.

Le présent article se borne a
expliquer les principes qui
guident les commissions
d’élaboration et de choix des
sujets. Les épreuves orales
seront abordées dans un
numéro ultérieur.

LE CHOIX DU DOCUMENT

Il est essentiel : le texte retenu
doit étre authentique, rédigé
dans une langue contempo-
raine, avoir un intérét intrin-
séque, former une unité

de sens suffisante, cohérente
et pouvant étre isolée du
contexte. Les textes littéraires
et extraits de la presse sont
privilégiés, comme pour le
travail en classe. Néanmoins
il faut exclure des textes stric-
tement informatifs (compte
rendu de visite officielle par
exemple), argumentatifs (cer-
tains éditoriaux) ou descrip-
tifs... Il importe aussi que le
document ait un rapport avec
la société et la culture arabes
d’aujourd’hui; certains faits
divers, particuliérement éclai-
rants, ont ici leur place.
L'implicite et I’allusif doivent
pouvoir étre élucidés a partir
des éléments contenus dans
I’extrait, sinon il faut prévoir
des notes et/ou un chapeau
introductif. En revanche, un
certain nombre de connais-
sances sont considérées
comme faisant partie de la
culture minimale commune
a tous les éleves arabisants de
terminale: noms de pays, de
grandes villes, de personnages
illustres...

suite page 2 so®
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FORMATION ET DE DOCUMENTATION
SUR L'ARABE ET SA DIDACTIQUE
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d’arabe au baccalauréat

eee suite de la page 1

DES TEXTES A EVITER

OU A PRIVILEGIER

La commission nationale
rejette les textes susceptibles
de blesser la sensibilité ou la
conscience des candidats. De
tels documents suscitent des
réactions diverses et doivent
donner lieu a débat. Il importe
de les traiter avec le recul
nécessaire et de les mettre
en perspective —ce qui est
possible en classe sous la
conduite du professeur, mais
ne 1’est pas en situation
d’examen.

Les textes trés pessimistes,
voire sinistres, fréquents dans
la littérature arabe contem-
poraine, se prétent trés mal
a ce type d’exercice. En
revanche, tous ceux qui
apportent un éclairage origi-
nal ou humoristique, qui
s’attaquent aux idées regues
sur le fonctionnement de la
société, sont privilégiés.
Enfin, les textes trop longs
pénalisent inutilement les can-
didats —notamment en LV2 -
en les privant d’un temps pré-
cieux qu’ils pourraient consa-
crer aux exercices, en parti-
culier d’expression écrite.

COMMENT ELABORER

LES EXERCICES

Il ne s’agit pas d’accumuler
des exercices mais de réaliser
un sondage -aussi complet,
précis et approfondi que pos-
sible - sur les compétences
qui semblent importantes. Le
texte doit étre soigneusement
et finement analysé, dans
toutes ses composantes (sens,
langue). Le sondage n’est
opéré qu’ensuite.

Pour la partie linguistique, il
porte sur les structures les
plus fondamentales de la
langue en morphologie, syn-
taxe et lexique. L'objectif est
de s’assurer de la maitrise des
moyens linguistiques qui
permettent de s’exprimer.

Midsd

Toutefois on ne s’interdit
pas quelques incursions dans
un niveau plus avancé et ce
afin de valoriser les meilleurs
candidats.

LA COMPETENCE
LINGUISTIQUE
A quoi servent les exercices
sur la dérivation? Dans leur
forme actuelle, ils testent la
capacité du candidat a identi-
fier une forme, clef d’acces a
la lecture et au sens (y compris
par le dictionnaire). Il ne s’agit
pas de «piéger» les candidats,
mais de mesurer leur aptitude
a comprendre le fonctionne-
ment du systéme. On trouve
souvent dans les tableaux des
racines malades et sourdes,
trés occurrentes: on n’inter-
roge que sur les formes cou-
ramment manipulées.
Les exercices de syntaxe véri-
fient que le candidat sait
produire des énoncés compré-
hensibles c’est-a-dire correc-
tement construits. Ils portent
surtout sur les structures
de base des phrases verbale
et nominale, les accords, la
négation, I'interrogation, les
complétives, les relatives, les
principaux types de complé-
ments. On évite la redondance
(tester plusieurs fois la méme
chose) et la carence (laisser
de c6té des pans entiers de la
syntaxe).
On peut utiliser toute la
matiére qu’offre le texte mais
on ne s’y limite pas. Si les
exercices de substitution sont
trés productifs, il ne faut pas
négliger I’intérét du théme
grammatical.
Enfin, les exercices de «pra-
tique raisonnée de la lan-
gue», présents uniquement
en série L, répondent a I’ob-
jectif de formation intellec-
tuelle de I’enseignement des
langues. On n’attend pas des
connaissances grammaticales
de trés haut niveau, mais une
analyse minimale portant sur
suite page 8 ®o®
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Mines de documents et sources de réflexion, les publica-
tions pédagogiques présentent des maniéres de faire et
des suggestions de travail. Elles témoignent de I'activité
qui existe aujourd’hui dans I’'enseignement de I'arabe.

Notre propos n’est pas de
démontrer I'utilité évidente de
revues telles que Textarab ou
Al Moukhtarat, dont la créa-
tion - a une époque! ou il était
encore difficile de se procurer
des journaux ou des revues en
arabe - a bien stir été accueillie
favorablement par les profes-

seurs d’arabe. A la suite d’une
entrevue avec Sophie Tardy,
coordinatrice de I’équipe de
rédaction d’Al Moukhtarat, et
Ghalib Al-Hakkak, rédacteur
en chef de Textarab, nous
essaierons de caractériser cha-
cune de ces revues et d’en
cerner la spécificité.

QUELS SONT LEURS OBJECTIFS PEDAGOGIQUES ?

Textarab s’adresse en priorité
a un public de lycéens et
d’étudiants. Les documents,
dont le niveau de difficulté
est varié, doivent pouvoir étre
utilisés par un lecteur auto-
nome comme par un ensei-
gnant dans ses cours. Le
but est de faire connaitre la
culture arabe dans toute sa
diversité et d’en faire aimer
la langue dans tous ses
registres. Ceci explique I'éven-
tail tres large des documents,

extraits de la littérature clas-
sique et moderne (romans,
nouvelles, théitre, poésie,
ahbar, contes, proverbes...),
extraits de bandes dessinées,
de chansons, de films, de
médias, de textes histo-
riques... Certains sont en
dialecte (le n® 38 de mars-
avril 1996 a consacré tout un
dossier aux dialectes arabes).
Le choix se fait en fonction
du contenu, «un texte inté-

ressant étant celui qui fait rire
I’éléve, peut éveiller sa curio-
sité, le marquer...». Le souci
de la «qualité de la langue»
ou la recherche d’un niveau
de langue «digne de I'ensei-
gnement», n'est pas celui de
Ghalib Al-Hakkak: «Si un
texte est bien construit, s’il
est a méme de séduire les lec-
teurs, de susciter en eux le
désir de faire d’autres lectures,
de s’exprimer sur le sujet qu’il
évoque, cela signifie que la
langue est bonne.» Textarab
ne corrige que les coquilles.
Les objectifs d’Al Moukhtarat
semblent trés proches: offrir
un magazine que tout lecteur
moyen ou avancé en arabe
peut lire de maniére auto-
nome, et une base de docu-
ments que des enseignants du
secondaire et du supérieur

peuvent exploiter en cours.
Toutefois la revue est centrée
sur la presse. Les documents
sont sélectionnés soit parce
qu’ils collent a I’actualité
récente et sont le reflet des
préoccupations du moment
dans les pays arabes, soit
parce que leur sujet est inédit,
soit parce qu’ils donnent, sur
un sujet galvaudé, un éclai-
rage original ou inattendu.
Al Moukhtarat ne réserve
qu’occasionnellement une
place au dialectal. La «qua-
lité de la langue» est définie
par sa lisibilité, sa clarté, sans
purisme excessif. Seules les
fautes grossieres sont corri-
gées. En revanche, les articles
sont souvent remaniés, voire,
pour certains passages, récrits,
dans le souci d’une plus
grande cohérence interne.

COMMENT SONT ENVISAGES L'ETABLISSEMENT DU LEXIQUE
ET L’AIDE A LA COMPREHENSION ?

Al Moukhtarat fournit le
maximum de mots pour
les articles courts et faciles,
destinés a des arabisants peu
expérimentés. « Pour les
articles plus complexes, on
considere que le lexique
courant est connu du lecteur».,
Le caractére subjectif de
ce choix n'échappe pas
aux rédacteurs: Sophie Tardy
le qualifie de « véritable
dilemme ». Elle remarque par
ailleurs que la formule
«article-lexique », efficace
pour les bons lecteurs, ne
résout en rien les problemes
de compréhension liés aux
structures syntaxiques, qui
font barrage a des lecteurs
moins avancés. Il pourrait
ainsi s’avérer utile de fournir
des clés «syntaxiques» ou de
proposer des exercices d’auto-
évaluation, « permettant a
ceux qui travaillent seuls
d’étre guidés dans leur pro-
gression. »

Le lexique dans Textarab est
cong¢u comme une aide a la
lecture, et non comme un

«mini-dictionnaire»: on n'y
trouve que le sens du mot tel
qu’il apparait dans le texte. Il
n’y figure que sous cette
forme: si un mot est au sin-
gulier dans le document, on
n'en donnera pas le pluriel
dans le lexique. Mais on men-
tionnera le masculin singu-
lier d’'un mot au pluriel ou au
féminin dans le texte.

Tout comme I’élaboration du
lexique, celle du cahier d’exer-
cices présente, pour Ghalib
Al-Hakkak, des difficultés
spécifiques en raison des
différents types d'utilisateurs
et des modes d’apprentissage
(le professeur dans sa classe
ou l'autodidacte). « Le cahier
est un complément pratique,
mais ne saurait étre considéré
comme un outil définitif. Pour
le lecteur autonome, c’est un
moyen de vérifier quelques
éléments de compréhension
ou de compétence gramma-
ticale. » Pour un cours, il
doit étre aménageé et complété
par d’autres exercices. Al
Moukhtarat ne s’accompagne
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pas de ce type de cahier; on
y trouve cependant des exer-
cices, ayant ou non un lien
avec les extraits de presse.
Les deux revues proposent par
ailleurs une cassette audio,
ou figurent les enregistre-
ments des documents du
numéro?. Les cassettes sont
congues pour que le texte soit
écouté d'un seul tenant, et
non pas répété phrase par
phrase. Une différence notable
cependant : la cassette de
Textarab contient aussi des
documents authentiques
(extraits d’émissions radio-
phoniques, chansons...).
Conscients des limites que
Textarab et Al Moukhtarat
présentent, leurs rédacteurs
sont les premiers a formuler
des critiques. Les idées pour
les améliorer et les enrichir
ne leur font pas défaut et les
suggestions des lecteurs sont
autant que possible suivies.
Le probléme reste celui des
contraintes auxquelles ces
publications sont soumises:

le nombre de pages, le temps,
les moyens humains... La
question du financement n’est
pas marginale: pour I'essen-
tiel, les rédacteurs de Texta-
rab travaillent bénévolement.
Cependant, elles restent un
outil de travail précieux et du
fait méme de leurs spécifici-
tés respectives semblent plus
complémentaires que concur-
rentes. Il serait intéressant de
connaitre 'opinion de leurs
utilisateurs. C'est pourquoi
nous envisageons, dans I'un
des prochains numéros de
Midad, d’exposer des points
de vue sur l'utilisation en
classe. @

Frédérique Guglielmi
Constance Primus

1. Le numéro 0 d'Al Moukhtarat est
paru en avril 1987. Al Moukhtarat sort
son 40° numéro; Textarab, qui en a
publié 53, devrait s'arréter fin 1999,
2. Certains d’entre eux seulement pour
Al Moukhtarat.

Midad
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L’expression est |'un des objectifs majeurs de I’apprentis-
sage d’une langue. Nous indiquons quelques fagons de
travailler a divers niveaux, a l'oral et a I'écrit, a partir
d’un méme document.

intéressants qui se prétent mal aux exercices d’expres-

sion. Le genre de travail est dans une large mesure
conditionné par le type de document choisi. Ainsi, un conte
se préte mal au débat d’idées, une information journalistique
nécessite une connaissance du contexte et donc des notions
largement extérieures au document étudié.
Nous avons choisi un extrait de U=a¥| ;0 de (o,S% sana
publié sous le titre « Le professeur d’arabe » dans Textarab
n° 49 (p. 15) de janvier-février 1998. 11 offre beaucoup de
possibilités d’expression parce qu’il présente des éléments faciles
a repérer et a reformuler a I’aide d’une liste de vocabulaire
élargie : deux portraits, la relation enseignant/éléve, une
séquence d’action. Combinant description et narration, il permet
le débat comme la théatralisation.
Les exercices d’expression écrite, élaborés pour des éléves de
terminale LV1, prennent appui sur le texte publié dans Textarab.
Pour les exercices d’expression orale, qui s’adressent a un groupe
de LV2, nous avons choisi de travailler sur une adaptation,
reproduite ci-dessous. C’est le contenu de I’extrait qui nous
intéresse en tant que support de I’expression des éléves.
Les exercices proposés, pensés en vue du baccalauréat, sont
surtout fondés sur I’analyse et la citation du texte, mais on
peut, en fonction du niveau de la classe d’une part et du texte
choisi d’autre part, les transposer ou en imaginer d’autres.
Nous avons commencé par exposer des exercices oraux pour
les faire suivre des exercices écrits ; on peut articuler les uns
avec les autres sur une ou plusieurs séances. Il peut étre
avantageux de disposer de deux heures consécutives.

. e choix de celui-ci est trés important. Il en est de fort

L'EXPRESSION ORALE

La découverte du document donne lieu, de fagon réguliére, a
une séquence organisée d’expression orale. Les éléves ont été
entrainés au maniement de I'interrogation. Ce sont eux qui
prennent la parole et posent les questions.

1. Interroger

1l s’agit de mettre en évidence les éléments essentiels du texte
(quels sont les principaux personnages ? ou se passe I’action ?
quand ? quels sont les différents événements ? etc.) avant d’entrer
dans un commentaire plus approfondi ou plus libre.

Les éléves formulent des phrases courtes sur des éléments
isolés. Cet exercice peut se réaliser de plusieurs maniéres :

® Les éléves, qui ne connaissent pas le document, posent des
questions a leur professeur qui ne répond que par « oui » ou
par «non » (quand il le juge nécessaire ou pour mettre un
terme a I’exercice, il peut permettre a chaque éléve de poser
une derniere question dont la réponse sera cette fois une phrase.)
® Les éleves posent ces mémes questions a un groupe de
camarades qui a préparé la lecture du texte.

e Les éléves ont tous eu en mains le texte mais doivent se
poser des questions les uns aux autres, individuellement ou

par équipes.

M 1'3};3

2. Résumer

De I’expression de phrases isolées, on pourra passer a des
exercices ol 1'éléve aura a réaliser des enchainements entre
plusieurs phrases, le but étant de construire a I’oral un résumé
du texte. On peut procéder de différentes maniéres :

* Un éléve commence le résumé par une phrase, puis un autre
compléte ce résumé par une autre phrase et ainsi de suite, la
consigne étant d’introduire cette nouvelle phrase par un outil
de liaison (a réviser a cette occasion). L'amorce peut étre donnée
par le professeur : ... LlSa Lasll 1ia L) 32 OU, si I’on veut
privilégier le lieu ... 3 jaill 118 &lual g5

* Chaque éléve propose une phrase, mais en y glissant une
information erronée ; ce sera a I’éléve qui enchaine de reprendre
la phrase en la corrigeant avant de compléter avec la sienne.
Les énoncés produits devront étre grammaticalement corrects :
on veillera a les faire corriger.

3. Caractériser

Le texte se préte bien a une analyse de personnages : portrait,
relations...

* Pour la description des caractéres, I’éléve aura préalablement
repéré des éléments dans le texte (des mots, des expressions
ou des phrases) qu’il aura classés dans un tableau conformément
a I’exemple ci-dessous.
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Puis, au cours de la phase orale collective, 1'éléve se servira
d’expressions du type :
ceplaadl 5 le « 13S0 Uaa\3,Lee\LalS Jus
L) Waad N5 Laad NLaISI T el e Judully ... alaall
ou, pour un passage de I’adjectif au substantif :
o asdl o8 3aadl alaallylisal g,
Les éléves préparant I’oral du baccalauréat doivent connaitre
ces expressions et les utiliser avec aisance. Au professeur, au
fur et 3 mesure des interventions de ses éléves, d’enrichir leur
vocabulaire pour décrire le caractére des personnages.
e On pourra aussi poser des questions destinées a expliciter
les implicites du texte, la consigne étant d’y répondre en utilisant
telle ou telle tournure syntaxique.
Exemple : Répondre aux questions suivantes en formulant des
hypothéses introduites par ... ;i Jadiaall ’pa.
§ ey oo L paST daalsll 1ilal
(s olel 4B G Jatiaall )
§ paaaill GG wt i ! jlans p3SI 138 alaall JUS Ja
(¢! JUoan JGB s yiadl Ao ludl Jantl 1 Jatiaall o)
Enfin, pour décrire les relations entre ces deux personnages,
on pourra, par exemple, proposer des énoncés incomplets
décrivant des réactions, des sentiments, que I’éléve devra d’abord

attribuer a I'un des personnages, puis compléter en impo-

sant, 1a encore, une tournure syntaxique donnée.

Exemple : De qui s’agit-il ?

\ e i -\ ol p =\ G e -\ il -
sL_ut.‘YI t.i:ly “ J‘"'éf -

Reformuler ces phrases a I’oral en les faisant précéder de la

tournure suivante : ... €Y (dalas) paion (daalsll) o1 Gyl

L'EXPRESSION ECRITE

Tous les exercices qui ont précédé peuvent donner lieu a une
production écrite individuelle ou collective, évaluée ou non.
Le résumé écrit du texte ne sollicite que fort peu la réflexion
ou I'imagination personnelles. C’est donc une bonne amorce
pour une série de travaux écrits progressifs. On pourra, en
particulier avec une classe hétérogene, avoir recours aux phrases
a mettre en ordre ou au résumé lacunaire. On pourra ensuite
engager un travail sur le style, selon la démarche suivante :

1. Travail d’expansion
Le premier paragraphe du texte est développé, phrase par phrase,
en ajoutant une indication de but ou de cause. Exemple :
JJMMYJAH_SAJJ:U[&;HQSMQILMUJQL
gt Y e s Y celwall
On remarquera que ces précisions n’ont pas été jugées néces-
saires par I'auteur. En effet, le grand intérét stylistique de ce
texte est qu’il dépeint le professeur d’arabe par ses actes, en
recourant a des verbes bien plus qu’a des adjectifs. C’est par
les situations décrites que 1’on découvre son caractere.

2. « A la maniére de ... »

Les éléves écrivent collectivement un paragraphe « a la ma-
niére de ’auteur » sur : le gentil professeur, le professeur qui
attend la retraite, le professeur distrait, maniaque, désordonné
ou autre - la consigne étant de n’utiliser aucun adjectif.

3. Sortir du cadre et imaginer
On tire parti de tous les éléments, méme fugitifs, du texte, qui
permettent d’imaginer un tout autre développement. Voici
quelques exemples :
- Au début du paragraphe 1, le professeur apparait a I'exté-
rieur de I’école, suivant une jeune fille. Imaginer d’autres si-
tuations ou il serait totalement en décalage avec sa fonction.
- Le professeur ne se sépare jamais de son bdton. Peut-on
I'imaginer avec un autre objet fétiche (montre, briquet, lunet-
tes, clés, réveil...) et le mettre en scéne avec ?
- Quel genre d’éléve était ce professeur dans son enfance ?
Chaque proposition faite par un éléve devra étre illustrée, par
un autre éléve, par un exemple précis (un fait, une action).
Exemple : un éléve propose I3lias 1iuals oIS,

on attendra d’un autre g ¢ & JS Liaas oIS
Ces travaux forment les pieces d’une rédaction collective. Les
éleves ont écrit, au fur et a mesure et en ordre dispersé, sur
des feuilles. La mise en commun peut se faire par le tradition-
nel moyen de I'échange et de la lecture a haute voix, qui oblige
a un effort de lisibilité. Ces énoncés ne sont pas tres longs
(une a cinq phrases). Les fautes de syntaxe seront corrigées
rapidement. Le professeur notera les points grammaticaux sur
lesquels il devra revenir ultérieurement. Un éléve ou un groupe
aura la charge de faire une récapitulation écrite, au propre.
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4. Reformuler

Ayant travaillé collectivement sur des séquences courtes, on
peut envisager quelque chose de plus global : faire raconter la
scéne violente entre le professeur et I’éléve par le professeur
et/ou par un ami de I’éléve.

Attirer I'attention sur le cadre a fixer :

— le narrateur s’adresse-t-il directement a quelqu’un ?

- raconte-t-il I'histoire pendant ou apres son déroulement 2
- cherche-t-il a faire rire ? a faire pleurer ? qui ?

- commente-t-il son récit ?

Faire travailler le style sur un détail. Le texte de départ est
plutdt sobre et réaliste, aller dans le sens inverse :

- I'insistance par répétition ou redondance : aily
- la comparaison : j,.JIS Gibla GL s colS

- I'exagération : = gei =S

5. Vers la rédaction « complete »

Demander aux éléves quelles questions d’expression pour-
raient, selon eux, étre posées, a partir de ce texte, dans un
sujet de baccalauréat.

En faire choisir un pour lequel on fera faire un plan détaillé.
C’est en faisant rédiger par les éléves des libellés de sujets
qu’on les sensibilisera a la lecture attentive des questions.
Exemple : ¢ JUadl alasll ;5eais S

La question posée impose d’abord une rapide analyse, a mener
collectivement, des deux termes als . et ‘__,JL‘... Chaque éleve
écrira ensuite ce qui lui vient spontanément a I’esprit en associant
les deux termes. Dans une nouvelle phase de travail collectif,
on procédera alors au classement des énoncés selon les deux
axes du professionnel (qu’enseigne ce professeur ? comment ?...)
et du relationnel (comment se comporte-t-il ? quels sont ses
traits de caractére ?...), afin que les éléves apprennent a organiser
leur rédaction. Enfin, on demandera, comme précédemment,
d’étayer chaque affirmation, d’illustrer chaque qualité du
professeur idéal, par une situation la mettant en acte. On
entrainera ainsi les éléves a construire un devoir intégrant
des éléments de description et de narration dans un discours
essentiellement argumentatif. ®

Zeinab Gain
Fredérique Guglielmi
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Diversifier le travail en classe de terminale

L’échéance du baccalauréat, évaluation ultime du travail
effectué depuis les débuts de I'apprentissage, impose un
type de travail particulier en classe de terminale. Entre la
tentation du bachotage et les problémes liés a la compo-
sition des classes, comment utiliser efficacement I’'année ?

LES CONTRAINTES

La préparation a cet examen
commence souvent deés la
classe de seconde. Elle se pré-
cise en classe de premiére ou
les filieres sont déja définies.
Le travail est alors aussi diver-
sifié qu'il le sera en terminale.
De nombreux enseignants ont
la chance de suivre leurs
éléves tout au long du second
cycle, ils connaissent donc
leurs lacunes et leurs points
forts et savent en tirer parti
pour les préparer a I’épreuve.
Il est indispensable de bien
connaitre les programmes, les
différentes filiéres, les exi-
gences requises pour chaque
série et les types d’épreuve
(voir encadré n°1). Dans la
majorité des lycées ot I’arabe
est enseigné, les effectifs sont
souvent trop faibles pour per-
mettre la création de groupes
en fonction de la série choisie
par les éléves. Les contraintes
d’emploi du temps prennent
presque toujours le pas sur les
impératifs pédagogiques: les
séries générales et les séries
technologiques sont mélan-
gées, il en va de méme pour
les niveaux de langue (LV1 et
LV2 ou LV2 et LV3) voire les
niveaux de classe (premiére

LES EPREUVES PAR SERIE

— Epreuves érifes:

:g : Séries ES, L, 5, SMS, STI, STL, STT

_m.ml

- Epreuves ortles:

V1 : Srie STT (ACA et ACC)

mmfm Séries ES et L (épreuve
de spéciaite)

1V2: Séries ES ef STT
1V3: Séries ES ef L
Epreuve facultative: foutes séries

P
Midad

et terminale). De plus, 1'ho-
raire imparti a la discipline se
situe parfois en dega du mini-
mum prévu. Le travail peut
alors se révéler assez difficile
dans la mesure ou le profes-
seur doit préparer certains can-
didats a I'écrit et d’autres a
I'oral, en gardant a I’esprit des
exigences qui différent d’'une
série a I'autre. Ajoutons a cela
I'hétérogénéité inhérente aux
classes. Dans ce contexte, com-
ment définir une stratégie
d’enseignement? Quels sont
les outils disponibles? Com-
ment faire pour que chaque
éleve réussisse cette épreuve
dans les meilleures conditions?

UNE EVALUATION
DIAGNOSTIQUE

La pédagogie différenciée
prend la tout son sens. Afin
de la pratiquer efficacement,
il est nécessaire de procéder,
des les premiers cours, a une
évaluation aussi compléte que
possible, afin de déterminer
avec précision les besoins de
chaque éléve et ses lacunes,
mais surtout de lui faire
prendre conscience de ce qu’il
sait et qu’il devra mobiliser.
Cette évaluation peut prendre
différentes formes, et étre
étalée dans le temps. Le choix
du ou des documents est
essentiel : il importe de privi-
légier ceux qui se prétent aussi
bien a une exploitation écrite
qu’a une exploitation orale,
ceux qui offrent un contenu
assez conséquent et se pré-
teront a des exercices de
compréhension, enfin ceux sur
lesquels ou a partir desquels
il reste quelque chose a dire,
une fois ces exercices termi-
nés. Sinon, il vaut mieux partir
d’un nouveau document pour

évaluer les compétences en
matiére d’expression écrite et
orale.

I1 est possible — et non pas
nécessaire - d’utiliser un sujet
d’examen publié dans les
annales: les exercices sont déja
élaborés, on peut penser que
le test est complet et se dire
que pour les candidats qui pas-
sent I’épreuve orale, les exer-
cices de compétence linguis-
tique sont loin d’étre inutiles
(ils permettent de travailler la
correction de I'expression). Si
’on opte pour cette solution,
il faut disposer du temps suf-
fisant, ou fractionner le test,
et ne pas hésiter a fournir
quelques mots de lexique
lorsque les éléves ne disposent
pas du dictionnaire, qui est
autorisé le jour de I'’examen.
On peut procéder tout a fait
autrement: par exemple pro-
poser d’abord des exercices
d’expression orale a partir de
documents connus et termi-
ner par la lecture d'un docu-
ment inconnu. L'important est
de «balayer» I’ensemble des
compétences nécessaires dans
I’ensemble des épreuves.
L'évaluation diagnostique en
début de terminale n'est pas
en soi différente de celle que
doit effectuer I’enseignant avec
les autres classes. Ce qui
change, c’est ’enjeu et donc
le temps disponible.

LA PEDAGOGIE
DIFFERENCIEE

A partir des résultats obtenus,
le professeur doit étre en
mesure de cibler les lacunes
de chacun, ses faiblesses et ses
points forts. Il est alors plus
aisé de former des groupes qui
fonctionneront d’une facon
plus ou moins autonome.
Néanmoins la classe doit
conserver son unité et tra-
vailler a I'unisson a certains
moments. La pédagogie dif-
férenciée peut prendre de
multiples formes. Citons-en
quelques-unes:

- A partir d’un méme support,
on travaille des compétences
différentes, par exemple
expression orale/ expression
écrite (voir Activités) ;

— A partir d’'un méme support,
on travaille la méme compé-
tence mais avec des exercices
différents (ex.: exercices de
repérage et d'analyse mor-
phologique pour les uns,
recherche dans le dictionnaire
des mémes unités pour les
autres ; théme grammatical
pour les uns, exercices de
transformation pour les autres;
résumé oral pour les uns, tra-
duction écrite pour les autres) ;
— Toujours a partir d’'un méme
support, on fait les mémes
exercices, mais avec une aide
différente (ex.: pour I’expres-
sion écrite, aide sous forme de
liste de mots, de texte a trous
ou comportant des erreurs, de
texte a imiter...) ;

- A partir de supports diffé-
rents, on travaille la méme
compétence (ex.: expression
écrite a partir d’un article de
journal pour les uns, d'un
enregistrement audio-visuel
pour d’autres, d’une image
pour un dernier groupe...).

GERER L'HETEROGENEITE
Ce ne sont que quelques
exemples. Le cours d’arabe en
terminale reste un cours de
langue vivante et ne doit pas
étre fondamentalement diffé-
rent de ce qu’il était en pre-
miere. Il serait affligeant de
voir par exemple une classe
de LV1 entiérement vouée a la
préparation de I’écrit, délais-
ser totalement la pratique
orale!

Il est souvent difficile dans une
classe hétérogene de faire
parler les éleves faibles sur-
tout quand leurs camarades
d’un niveau plus fort, inter-
viennent plus spontanément.
Quelques établissements béné-
ficient de la présence d’un
assistant étranger, qui peut
alors prendre en charge, de

maniére assez réguliére, des
groupes pour des travaux spé-
cifiques, entre autres la lecture
oralisée et I’expression orale.
Dans la plupart des cas, le pro-
fesseur doit s’organiser seul.
Un théme ou une version choi-
sis dans la presse ou dans la
littérature permettent a ceux
qui s’expriment déja avec
aisance a I'oral de développer
utilement leurs connaissances.
Ce travail peut étre fait au CDI,
qui doit disposer des diction-
naires et des outils nécessaires
a ce type d’exercice. Le petit
groupe restant est alors plus a
I’aise pour s’exprimer libre-
ment et & son rythme.

Ceci donne aussi I’occasion a
I’enseignant de reprendre des
explications, méme tres
simples, que les éléves n’osent
parfois pas demander en cours.
Il arrive également qu’ils aient
besoin de rafraichir leurs
connaissances qui remontent
souvent au premier cycle. L'ex-
périence peut se faire dans
I’autre sens en donnant un tra-
vail différent, dont le but est de
combler des lacunes (sous
forme d’exercices grammati-
caux ou lexicaux).
L'organisation attentive, par le
professeur, de la prise de
parole par les éléves, est un
outil essentiel de la gestion de
I’hétérogénéité (voir le docu-
ment d’accompagnement du
collége, 4¢° et 3° LV2, a paraitre
prochainement).

LA LECTURE

L'un des premiers écueils aux-
quels on se heurte -a tous les
niveaux d’ailleurs - est la pre-
miere lecture du texte, qui,
aisée et rapide pour les uns,
est un véritable probléeme pour
les autres. Sachant que I’uti-
lisation rapide et intelligente
du dictionnaire est en soi une
compétence impliciternent éva-
luée a I’écrit du baccalauréat,
il conviendrait de donner a
faire a la maison: aux plus
faibles une recherche lexicale

et aux plus forts une version.
Ces travaux qu’il faudra gra-
tifier, sinon réellement noter,
sont la condition d’un bon
déroulement des activités com-
munes a tous les éléves en
classe.

Il est trés tentant de ne tra-
vailler qu’avec les annales du
bac. C’est une démarche dan-
gereuse qui met trop souvent
les éléves en face d’une mer
de notions grammaticales
encore insuffisamment mai-
trisées, outre que les redou-
blants peuvent en retirer I'im-
pression de stagner. On aura
donc plutdt avantage a sérier
les problémes de grammaire
et a les aborder méthodique-
ment en étroite liaison avec le
travail de I'expression, priori-
taire puisque synthétisant tous
les acquis. De plus, un choix
de textes tirés de la presse ou
de la littérature liés a I'actua-
lité ou véhiculant des réfé-
rences culturelles qui rejoi-
gnent le programme d’histoire,
de francais ou d’économie,
permet une continuité pluri-
disciplinaire et offre a 1’éléeve
un registre assez large tant sur
le plan lexical que syntaxique.
Quant aux annales, il vaut
mieux les réserver pour les
tests, les contréles ou les bacs
blancs sans refuser pour
autant de les fournir aux
éléves volontaires et de les
corriger individuellement.

LES REVISIONS

Il faut apprendre aux éléves,
le plus tot possible, a dégager
les idées principales d’un texte,
a les hiérarchiser et a les élar-
gir en allant du particulier au
général ; ceci ne nécessite pas
un lexique compliqué. Par
ailleurs, travailler par thémes
(groupement de textes et docu-
ments variés autour d’un
méme théme) permet d’ap-
profondir les contenus, de
construire des repéres lexi-
caux, culturels et civilisation-
nels plus solides et constitue

E LES OUTILS DISPONIBLES
 Annales boccalauréot de Vassocaton
mumwmmﬁnw i

— Recueil de textes arabes, volume I, choisis et annotés par G. Al-Hakkak et

M. Neyreneuf, CRDP de Lorraine 1996.

une bonne préparation a I’ex-
pression orale et écrite.

Des exercices rebrassant des
éléments de plusieurs textes
déja étudiés obligent I’éleve a
réutiliser les mémes construc-
tions ou les mémes expres-
sions ainsi qu’a établir des
relations entre les différents
textes. Ils ont en outre ’avan-
tage, tout en « fédérant» la
classe autour d’acquis com-
muns, de permettre a chacun
de travailler de fagon trés indi-
vidualisée. Citons quelques-
uns de ces exercices: traduc-
tion dans les deux sens
exposant le theme étudié,
recherche de I'intrus, ou du
personnage qui a dit ou pensé
telle ou telle chose, qui a fait
telle ou telle chose...

S’il peut étre utile de donner
aux éléves qui passent
I’épreuve orale un résumé et
un commentaire types, il est
trés préjudiciable d’y avoir
un recours systématique dans
la mesure ou le candidat
apprend par cceur et restitue

le commentaire du professeur
en demeurant la plupart du
temps extérieur a ce qu'’il récite
et incapable de réagir aux
questions de I’examinateur.
En établissant dés le début de
I’année un programme clair
exposé aux éleéves, il serait
utile de prévoir deux semaines
au moins en fin d’année pour
des révisions dont le but est
de consolider les acquis et de
rassurer les candidats a
I’épreuve orale. Si la situation
géographique le permet ou si
I’enseignant a la chance
d’avoir un collégue dans le
méme établissement ou dans
un établissement voisin, un
oral blanc est souhaitable car
il permet a I’éléve de juger de
son aptitude a passer I’épreuve
et au professeur de comparer
son jugement avec celui de
quelqu’'un d’autre. Il en va de
méme pour la correction de
I'écrit. @
Maha Billacois
Zeinab Gain

3 QUELQUES REMARQUES SUR LES EPREUVES ORALES OBLIGATOIRES
juin 1998, région parisienne (une centaine de candidats)

Les interrogateurs ont pu constater que les fextes présentés par les candidats en LV2
et en V1 renforcée, sont souvent trop simples — ils seraient acceptables en LV3 ou
pour I'épreuve focultative. Certains sont entiérement vocalisés. Quelques documents
sont inexploitables: mmmlyummammmm

qu'on ne peut commenter qu'ove

moyens

textes, inadaptés, réapparaissent réguliérement chaque année.
Certains éléves oyont démorré I'étude de I'arabe tardivement ou n'ayant pas suivi
réguliérement de cours, ont un niveau nettement insuffisant. Il vaudrait peut-éire mieux

ne pos les e

o présenter |'épreuve : on ne peut pos accepler de texles niveau

. encourager

débutant (dialogues, fextes tirés de manuels scolaires pour Iécole élémentaire, etc.).
Le manque d'informations sur |'épreuve est flagrant dans plusieurs établissements.
Certains croient qu'il suffit d'étre arabe d'origine pour réussir. Or, certains candidats
mlﬂwmmwﬂud&mmnﬁelasw%plmmm
Les candidats qui se préparent individuellement doivent impérafivement s'informer
des exigences et de lo nature des différentes épreuves. Enfin, ceux qui se présentent
avec des textes du CNED sont pour la plupart fort mal préparés. Presque fous avouent

n'avoir fravaillé que sur un ou deux fextes.
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ew®e suite de la page 2

des points fondamentaux (le
passif, le complément absolu,
le tammyiz, le hal...). Il ne s’agit
nullement d’érudition gratuite
puisque les exercices propo-
sés sont toujours liés a une
compétence de compréhen-
sion et d’expression.

LES EXERCICES

DE COMPREHENSION

Une analyse fine et exhaus-
tive du texte par le concep-
teur est ici indispensable. Les
exercices doivent suivre une
progression, de la compré-
hension des données les plus
élémentaires (qui parle? de
qui? a qui? ou et quand?...)
aux plus implicites (com-
ment? pourquoi?), y compris
les références culturelles.
Les exercices de QCM et de
vrai/faux, congus pour le tra-

vail en classe comme une aide
a la lecture, sont délicats a
manier ici. Ce type d’exer-
cices, trés difficiles a réaliser,
repose sur la qualité de I’ana-
lyse et I'ingéniosité de la for-
mulation, qui ne doit jamais
étre ambigué.

Les questions d’analyse de
texte jouent un role complé-
mentaire. On attend des éleves
de terminale qu’ils condui-
sent une analyse de maniére
intelligible et un peu organi-
sée. Ces questions ont aussi
pour role de mesurer la per-
tinence de ce qui a été com-
pris. Si I'évaluation chiffrée
de ces réponses «libres» pose
probléme, il faut se rappeler
que les barémes détaillés ser-
vent de garde-fou: on peut
réduire I’arbitraire de la cor-
rection, mais non I’annuler
totalement.

I.E BAC(AI.AUREAT 1998

mép‘moblnmiudfmﬁmd’mw

 général ef technologique o encore diminué, passant de 2973 en
lmnmwlmn&-m%{w 3359 candidats en 1996). En LV1, le
nombre des candidats est en légére hausse dans les séries technologiques, mais il
chute fortement dans les séries générales (— 34 %); il est relafivement stable en LV2,
en baisse en 1V3. Il chute également trés nettement pour les épreuves facultatives
(—32%). '
Baccalouréat général: V1 : 495 (dont LV1 renforcée: 54)
v2: 218
| 3: 276
Baccalouréat technologique: LV1 : 265 (dont LV1 renforcée: 33)

v2:297
Toutes séries: 755
Plus de 40 % des condidats viennent de la région parisienne. Suivent, dans 'ordre,
les académies de Lyon (7,6 %), Nancy-Metz (7,4 %), Lille (6,5 %), Aix-Marseille
(6 %), Stroshourg (4,2 %) et Montpellier (3,2 %). Le nombre des condidats bisse plus
fortement que celui des éléves inscrits en Terminale (1104 éléves en 1997-1998,
wﬁ&?%ﬁmﬁuw‘ml%lm}

Arabe dialectal

8529 candidats se sont inscrits aux épreuves écrites facultatives d'arabe dialectal en
France métropolitane (+ 5,2 % par rapport d 1997): 2878 en algérien, 3988 en
muh,l&ﬂﬂenlunhmﬂmmpﬁeneﬂll en syro-libano-palestinien.

36 % des candidots viennent de la région parisienne. Suivent dans |'ordre les aco-
-ﬁlﬂuhlwnﬂﬂ,?%],lﬂs[]ﬂ,?%l Amiens (4,2 %), Aix-Marseille, Montpellier
ef Grenoble (3,8 %).
Mfdaa

LA TRADUCTION

Il faut sélectionner avec soin
le passage ou les phrases a
traduire: le concepteur doit
lui-méme faire une traduction
écrite pour prendre la mesure
des difficultés réelles.

On attend une traduction
fidele (au sens) et correcte (en
frangais). L'élégance n’est pas
une exigence prioritaire, mais
un plus a gratifier. Les candi-
dats doivent savoir traduire:
ils y ont été formés des le
college (voir le document
d’accompagnement du pro-
gramme du cycle central).

L'EXPRESSION ECRITE

Les sujets ont souvent un lien
avec le contenu du texte, ce
qui peut poser probléme en
cas de contresens sur le texte.
Mais 1’avantage est que le
texte fournit alors, en plus des
éléments linguistiques pour
la rédaction, une probléma-
tique et un cadre de réflexion.
On s’efforce, quand ce n’est
pas trop artificiel, de propo-
ser au moins un sujet, qui,
sans étre étroitement lié au
texte, soit en rapport avec I'un
des thémes évoqués.

Un autre élément a prendre
en compte est la nature du
texte a produire: il faut diver-
sifier les types d’écriture afin
de laisser le choix au candi-
dat, qui cherchera a mettre en
valeur ses qualités, voire a
«briller». Ceci implique pour
le professeur de terminale
qu'il prépare ses éléves a pro-
duire aussi bien des textes
d’imagination (inventer la
suite), sous forme de narra-
tion ou de dialogue, que de
reformulation (sous les deux
formes également) et des
textes argumentatifs, et les
entraine a faire référence aux
connaissances acquises sur la
culture et les sociétés arabes,
nécessaires pour traiter cer-
tains sujets.

Le dialecte a sa place dans les
dialogues, voire dans les

lettres: il illustre, au méme
titre qu’un proverbe ou une
expression idiomatique, le
degré d’authenticité de I’ex-
pression.

Un mot pour conclure sur les
consignes: elles sont données
en frangais pour éviter des dif-
ficultés de compréhension. A
ceux qui objectent que cer-
tains candidats sont plus a
I'aise en arabe, rappelons que
les consignes bilingues, solu-
tion idéale dans 1’absolu,
alourdiraient trop le sujet. ®

Bruno Levallois
Marie Lorenzin (lycée Louis-le-Grand)
Brigitte Tahhan

THEME DU N° 8:
La lecture suivie
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