a langue arabe représente une grande
L culture. Elle est aussi la langue d’origine,

sous forme dialectale, d’une grande partie
des populations imumigrées. Elle peut étre un puis-
sant vecteur économique. Pour toutes ces raisons,
elle mérite mieux que quelques cours confidentiels
et souvent menaces.

Dans U'académie de Versailles j’ai choisi, en accord
avec l'inspection d’arabe, dans le cadre d’un schéma
directeur des langues a faible diffusion, de favori-
ser une politique de pole afin de ne pas disperser
inutilement les efforts et de faire bien la ol nous le
faisons. C’est par exemple le cas a Mantes-la-Jolie.

J’ai le plaisir d’en mesurer aujourd’hui, a l’heure
de mon départ, les premiers résultats. ®

Armand Frémont
Recteur de |'académie de Versailles

ORMATION ET DE DOCUMENTATION
SUR L’ARABE ET SA DIDACTIQUE

L’enseignement
de I’arabe dans l'académie

de Versailles

L’académie de Versailles
compte, en 1997-1998, 1 126
éléves arabisants (1054 en
1995-1996) : 370 en collége,
756 en lycée. Ces chiffres ne
tiennent pas compte des divers
enseignements facultatifs.
L'arabe est présent dans 14
établissements des Yvelines,
4 de I’Essonne, 10 des Hauts-
de-Seine et 4 du Val-d’Oise,
soit au total 14 colleges,
17 lycées et 1 lycée profes-
sionnel. 28 professeurs, dont
5 stagiaires, y enseignent. 167
éleves étudient I’arabe par
correspondance.

LE SCHEMA DIRECTEUR

Conformément a la politique
définie pour les langues a
faible diffusion, I’arabe est
surtout enseigné en LV2 (678
éléves) et en LV3 (250 éle-
ves). Il n’est présent en LV1
que dans un collége et deux
lycées. La mise en place de
«sites» assure la cohérence
de I'’enseignement et le suivi
college-lycée et permet, en

évitant la dispersion des ef-
forts, de renforcer la présence
de I’arabe dans les districts ol
il est enseigné (12 sur 25).

LE « SITE »
DE MANTES-LA-JOLIE
La décision d’implanter un
enseignement de l’arabe en
LV2 au Val-Fourré remonte a
1983. Actuellement les 5 col-
leges et 2 lycées de ce quar-
tier proposent I’arabe en LV2.
Un suivi est possible dans les
secteurs technique et profes-
sionnel. Enfin, I'enseigne-
ment de l’arabe existe en
CPGE commerciale.
Une section de langue orien-
tale arabe a été créée au col-
lege Clemenceau, et doit
s’étendre au college Cézanne
I’année prochaine, et au ly-
cée Saint-Exupéry a la rentrée
1999. La discipline non-lin-
guistique choisie est I’his-
toire-géographie. Un assistant
étranger est affecté a ces éta-
blissements.

suite page 8
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pour communiquer en classe ?

L’'enseignant de langue vivante est, a tous les niveaux,
amené a réfléchir sur la pertinence de I’'emploi, dans son
cours, d’une part du francais, et d’autre part de la langue
enseignée. Pour l’arabe, il faut de plus choisir entre arabe
littéral et arabe dialectal. Une réflexion approfondie sur le
statut des dialectes dans I’enseignement de I’arabe néces-
siterait de longs développements. Nous n’aborderons ici

qu’un aspect : quelle langue pour quelles situations ?

% ensemble du travail
fait en classe est sou-
mis a une exigence

d’efficacité et a la contrainte
du temps. Cela s’applique
aussi aux échanges verbaux.
La question qui se pose n’est
pas uniquement de savoir
dans quelle langue le profes-
seur s’adresse aux éléves : si
les rapports professeur-éléves
occupent une place - en qua-
lité sinon en volume - impor-
tante, il ne faut pas qu’ils
prennent le pas sur les autres
échanges dans la classe (éle-
ves-professeurs et éléves-
éléves). Les programmes du
college le rappellent nette-
ment.

Dans la vie de classe, le ri-
tuel servant a mettre les élé-
ves en situation (salutations,
devoirs a vérifier ou a faire,
consignes de travail, plan du
cours, date...) a un role fon-
damental, y compris pour les
apprentissages purement lin-
guistiques. La plupart des
enseignants choisissent d’uti-
liser des expressions littéra-
les ou dialectales, toujours les
mémes : comprises en raison
du contexte et retenues du
fait de leur récurrence, elles
sont assimilées et reproduites
- I'expression est alors ac-
quise. C’est I’occasion par
excellence de sensibiliser a
un dialecte.

Dans les classes de niveau
moyen ou avancé, le document
étudié donne généralement
lieu a une série de questions
en arabe. Traditionnellement,

Midsd

c’est le professeur qui les
pose. Mais parfois, ce sont les
éléves qui interrogent soit le
professeur, soit leurs camara-
des - notamment dans le ca-
dre d’'un travail par groupes.
Si les idées sont trop comple-
Xes pour étre exprimées en
arabe, il n’est pas rare que les
échanges se fassent en fran-
cais. Il faut alors savoir poser
des limites strictes.

De méme, pour expliquer des
passages ardus, il faut parfois
recourir au frangais. C'est le
cas notamment lorsque, pour

L

A

expliquer un mot ou une ex-
pression, on ne trouve que
des équivalents inconnus des
éleves: la traduction s’impose.
Lors de la correction des de-
voirs, moment stratégique o1
I’on vérifie la compréhension
des notions étudiées et la
capacité de les mettre en
ceuvre, I'emploi du frangais
peut également légitimement
prévaloir.

Quant a la grammaire, s’il est
indispensable de familiariser
les éléves avec la terminolo-
gie arabe, particuliéerement
adéquate au systéme que ’on

décrit!, il est souvent éclai-
rant de recourir au frangais
et d’amorcer ainsi une ré-
flexion comparative - surtout
dans le domaine de la syn-
taxe — utile aussi bien pour
I’apprentissage de I’arabe que
pour la maitrise du francais.
Enfin, utiliser I’arabe dans la
gestion du groupe-classe,
notamment lorsque I’atten-
tion des éleves se disperse,
est plus efficace : I’enseignant
parvient plus rapidement a
restaurer une ambiance de
travail.

Dans les rapports éléves-
professeur, les éléves ont
spontanément tendance a
s’adresser a I’enseignant en
francais pour s’informer, s’ex-
cuser, formuler des demandes
ou exprimer des opinions. Il
appartient au professeur de
les amener a s'exprimer en
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arabe dans ces situations,
en valorisant I’emploi du
dialecte.

Entre éléves, la communica-
tion en arabe littéral est
pergue comme encore plus
artificielle, méme pour des
arabophones confirmés. Les
seuls échanges réalisés dans
la langue-cible s’obtiennent
dans le cadre d’exercices im-
posés et régis par des conven-
tions. Ce sont ces derniers
qu’il faut systématiquement
organiser, le professeur pou-
vant alors s’effacer pour lais-
ser les éléves s’exprimer.

Dans I’ensemble, les profes-
seurs d’arabe admettent
qu’ils laissent parfois échap-
per des occasions d’échanges
fructueux en arabe, littéral ou
dialectal, faute de temps et
sous la pression des éleves.
Mais le but d’un cours n’est
pas seulement de prendre
connaissance du contenu
d’un document : écouter de
I’arabe pour en retirer des
informations est hautement
formateur, cela permet a la
mémoire auditive de fonc-
tionner, et peut amener a
I’expression, par imitation et
non plus exclusivement
par construction raisonnée
comme dans I’enseignement
traditionnel des langues
anciennes.

Par ailleurs, rares sont les ara-
bisants, quelles que soient
leur origine ou leur forma-
tion, qui s’expriment avec
naturel en arabe littéral lors-
qu'’il s’agit de la vie quoti-
dienne, domaine par excel-
lence du dialecte. En impo-
sant I'emploi du littéral sous
prétexte que I'on est a I'école,
on est mal a I’aise, on craint
de commettre une faute - et
I’on passe au francais. Cette
auto-censure devrait étre
tempérée par I’exemple des
intellectuels arabes qui
d’une part transigent assez
sereinement avec les flexions
casuelles, voire les conjugai-
sons, d'autre part émaillent
leurs propos de dialecta-
lismes. Si 'on admet que le
souci grammatical ne doit pas
empécher les éléves de s’ex-
primer, il n’est que justice de
donner ’exemple. ®

Arminé Boranian (Iycée Ampére, Lyon)
Zeinab Gain
Constance Primus

1. G. Ayoub, « Du “bon usage"” d'une
régle de grammaire », in Analyses-
Théorie, n® 1-1982, Université Paris
VIII, pp. 16-38.
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Nous proposons ici des pistes d’exploitation pour un
dossier réalisé par J.-M. Le Dain et B. Millet et publié par
I'IMA en 1988 sous le titre La calligraphie urbaine. Il s’agit
d’une série de diapositives réalisées au Maroc, en fgypfe
et en Syrie, accompagnée d’un livret explicatif.
Nous avons travaillé sur les diapositives 1, 11 et 12 pour
lesquelles on trouvera ici différents types d’exercices
transposables a d’autres documents.

e lexique est donné aux éleves. Les voyelles finales ne
L sont indiquées que pour les diptotes. On n'y trouvera
pas les mots figurant sur les documents mais le voca-
bulaire permettant de décrire ceux-ci et pouvant donc étre
adapté a d’autres supports visuels.
Les questions-types ne sont pas destinées aux éleves. Il s’agit
d'un scénario pour activités orales ou les réponses ne sont
pas prérédigées mais simplement indicatives pour I’enseignant.
L'exercice 2, qui porte sur le document 11, a pour objectif de
sensibiliser I'éléve aux différentes graphies, en I'exercant a
les déchiffrer et a les manipuler.

QUESTIONS-TYPES
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B RPN OO NS

¢ Wyl Jis lile -

Gty 3y pem [lois (LUS) Sad /bis 3 0a
$ ol Gl b Ja -

e gilas /g [ hual /il / saal faguad sl
¢ pasdl aS ol -

. 3eliaa 433Y /353Y figaly /hila /L)
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DY /ol /ol /el fLes
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$ 5yguall by il
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1. Le Caire, rue al-Mahgar

DOCUMENT N° 1
Exercice 1: Cocher la bonne réponse.
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Exercice 2 : Compléter le texte par I'un des mots ci-dessous.
NEETLY.
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DOCUMENT N° 11

Exercice 1 : Cocher I'affirmation exacte.
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Exercice 2 : Recopier les différents textes existants sur la dia-

positive puis les traduire en frangais.

J. Cornand/IMA

DOCUMENT N° 12

Exercice 1 : Cocher I'affirmation exacte.
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12. Le Cmre, qumcarﬂene

P Godeau/IMA

LA CALLIGRAPHIE : UN PASSAGE OBLIGE ?

: F quiun axemple r.Ie ce: qu’sl ea’r posalblu de futre avec
des dommenis « préls @ l'emploi». Chaque enseignant peut, 6 parhr de
documents brufs, uuloum"hun facilement disponibles (dans la presse nofam-
meni]‘ ou slmplos & concevoir (en utilisant différentes polices de caractéres
pour solsnr les texiesl, éiuborar h.u m&ma des exercices d'explolluhuﬂ vuﬂés

Exercice 2 : Répondre aux questions suivantes (en francais
ou en arabe).

L31 ad ), Lo 8lae ans o eV 3 LEVIGUN &)
walio Lo Tay iy § 5,Ladl sia 8 e gulas OlSs (3
§ saaldl

1. Sur la plaque « A » nous avons une formule religieuse quoi-
que nous ne soyons pas, ici, dans un contexte religieux. Quelle
est cette formule et pourquoi ce choix, d’apres vous ?

c.«}.myl\:’_a,;,»/.(@w»._a,ﬂl&mu—r

2. Que veulent dire les abréviations : «=» /« e sur la

plaque « A»?

ol ksl e Jas 5,La] e 38T 5, guall wldle] -
¢ Al aass

3. Il y a dans les éléments graphiques des indices qui révelent

dans quelle région nous sommes, lesquels ?

Nous remercions I’Institut du monde arabe pour son aimable
collaboration. e

Zeinab Gain
Samya Nouibat-Labidi

Midtad
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Si la majorité des professeurs de langue vivante ont adopté
le « document sonore » comme support pédagogique, le
document audiovisuel n’a pas acquis a leurs yeux la méme
légitimité et la télévision n’est pas encore entrée dans la
classe au méme titre que le magnétophone.

ette constatation vaut

pour I’enseignement de

I’arabe. Les raisons in-
voquées par ceux qui n’ont que
rarement ou jamais recours a
I'audiovisuel dans leurs classes
sont diverses. Certains ensei-
gnants pensent que les éléves re-
gardent suffisamment la télévi-
sion chez eux ; d’autres arguent
de raisons purement techniques
(le matériel fait défaut ou bien
leur semble trop complexe) ;
d’autres enfin considerent que la
langue utilisée a la télévision,
trop relichée, n'a pas sa place a
I'école.

« JE NE SAIS PAS

M’EN SERVIR ! »

Aucun établissement ne devrait
manquer de matériel. Les profes-
seurs de langue doivent, le cas
échéant, saisir le conseil d’admi-
nistration et formuler des pro-
positions. La ou le matériel est
disponible, des personnes-res-
sources peuvent aider a se ser-
vir des magnétoscopes, parfois
a enregistrer des émissions. Par
ailleurs, la plupart des académies

proposent des formations (tant
sur la vidéo en général que sur
la vidéo et les langues vivantes
en particulier) et plusieurs ont
mis en place des médiapoles.

« EN ARABE

ILNY ARIEN!»

Dans toutes les langues a faible
diffusion, les produits dis-
ponibles dans le commerce sont
infiniment moins abondants
qu'en anglais. Mais depuis une
dizaine d'années, il est possible
de recevoir, par le cable ou le
satellite, les émissions des chai-
nes étrangeres. Ce sont des do-
cuments authentiques, mais
«bruts», qu'il faut soigneuse-
ment visionner et analyser avant
d’en sélectionner un extrait.
Pour capter les chaines de lan-
gue arabe, il suffit d'installer une
antenne parabolique, mobile si
possible, qui permettra aussi la
réception de chaines européen-
nes (encadré n°1). Les program-
mes sont disponibles dans la re-
vue Araboscope. Deux profes-
seurs, téléspectateurs assidus,
ont sélectionné quelques émis-

sions qu'ils ont exploitées en
classe (encadré n°® 2).

Par ailleurs, ici et 1a, des expé-
riences tentent de pallier le man-
que de documents didactisés.
C’est par exemple 'objectif du

Centre de ressources en langues

du CRDP de Versailles et du
projet « Didactique des langues
en Picardie » (encadré n° 3).

L’APPORT SPECIFIQUE DU
DOCUMENT AUDIOVISUEL
EN GENERAL...

Etudier I'image ne s’improvise
pas, et notre formation nous y
prépare souvent mal (voir dans
Bloc-notes une bibliographie trés
succincte). L'écrit est longtemps
resté le seul langage étudié a
I'école, et reste souvent encore
la référence ; 'oral, s'il est re-
connu en cours de langue, a sou-
vent, dans 'esprit du professeur
et des éléves, un statut accessoire
voire inférieur.

Le document audiovisuel, ou
I'image est associée a I'oral, est
plus vite compris de maniére glo-
bale. Quelques professeurs, pour
cette raison précisément, le ju-
gent peu utile. Or, il permet de
porter I'attention sur des aspects
souvent laissés de coté au profit
du contenu purement linguisti-
que du message : environnement
(géographique, social, culturel),
intonations, gestes, etc!. Loin
d’étre superficielle ou anecdoti-
que, la compréhension de ce
contexte constitue une partie
importante de la compétence
communicative. Certains docu-

ments « Muets» ou Non univo-
ques (clips, publicités...) présen-
tent un intérét considérable de
ce point de vue. Ils favorisent en
outre I'expression personnelle.
La télévision en classe suscite
geénéralement l'intérét des éle-
ves : non seulement ils vont en
cours avec plaisir mais surtout
une part de « leur » monde entre
a I'école. La vidéo permet ainsi
de rapprocher I'école et I'univers
familier, souvent incompatibles
dans I’esprit des éléves.

... ET EN ARABE

EN PARTICULIER

Pour la langue arabe ceci est
encore plus vrai, tant le registre
«savant » est du coté de I'école
qui enseigne la langue littéraire,
tandis que l'univers familier,
voire familial, est du coté du re-
gistre «populaire », dévalorisé

" JEUNESSE
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car jugé peu sérieux et indigne
de I'école.

La télévision présente en outre
I'indicible avantage de proposer
des documents riches sur le plan
situationnel et civilisationnel
(feuilletons, jeux, publicités,
clips, reportages, interviews...).
Elle témoigne d’une réalité cul-
turelle et sociale, ni figée ni folk-
lorique, qui se construit sous les
yeux de I'éléve. Celle-ci lui per-
met d’approcher, toujours en si-
tuation, une langue aux registres
variés, authentique et actuelle.
L'enseignant peut ainsi donner
une idée concréte de la réalité
linguistique vécue, a savoir la
pluriglossie. Ainsi par exemple,
au cours d’'une méme émission,

arn
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LA CHAINE “COULEURS”
HOMMAGE AU GRAND
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le présentateur s’exprime tantot
en arabe littéral, tant6t en arabe
moyen, ses invités dans diffé-
rents dialectes ou en arabe
moyen, et nul ne semble géné
par ce va-et-vient continuel et
parfaitement naturel.

Pour toutes ces raisons, le docu-
ment audiovisuel a quelque
chance de susciter une expres-
sion sincére, authentique et
spontanée de I’éléve,

ET LE PROFESSEUR ?

Loin d’étre un simple « presse-
boutons », le professeur a un role
déterminant. La télévision peut,
en droit, entrer dans la classe,
précisément en raison de sa pré-
sence: I'enseignant est la pour
apprendre a ses éléves a regar-
der, et «1'éducation par les
médias » se double toujours
d’une « éducation aux médias »
(nous reviendrons, dans un pro-
chain numéro, sur ce point a
propos des informations). Mais
le professeur n’est plus, dans la
classe, la seule référence linguis-
tique ni la seule source d'infor-
mation.

Les chaines arabes diffusées par
satellite s’adressent aun public
arabophone trés large (I'ensem-
ble du monde arabe et ’Europe)
et diffusent des programmes
congus dans différents pays: on
y entend presque toutes les va-
riétés de I'arabe. C’est le profes-

seur qui fournit aux éléves les
clés qui permettent d’identifier
un dialecte, d’en repérer les ca-
ractéristiques les plus marquan-
tes. Il leur donne les moyens
d‘acquérir ainsi une compétence
essentielle en arabe.

QUE FAIRE

AVEC LA VIDEO ?

Quels sont les exercices spécifi-
ques que permet le document
audiovisuel ? A la variété des
genres - donc des langages, des
situations et des thémes - corres-
pond celle des activités, que I'on
peut regrouper en deux types
principaux :

- activités d’analyse de I'image,
qui se fondent sur différents
points étudiés en cours de fran-
cais?: le sens des images (déno-
tation, composition, connota-
tion), la rhétorique des images
(le métaphorique...), le lien en-
tre le verbal et le visuel, enfin
les fonctions de I'image selon le
type de document (poétique
pour une ceuvre d’art, argumen-
tative pour une publicité...)* ;

- activités orientées vers d’autres
apprentissages : exercices d'expres-
sion personnelle, ot I'éléve émet
une hypothése ou un jugement,
compare... ; exercices de commu-
nication (confrontation de points
de vue) et de civilisation.

Ces derniéres sont privilégiées
dans I'enseignement des langues
vivantes.

Dans tous les cas, nous remar-
quons que ces activités, bien

qu’elles n’en fassent pas un ob-
jectif prioritaire, mettent en jeu
les quatre compétences atten-
dues dans la maitrise de la lan-
gue (compréhension écrite,
orale, expression écrite, orale).
Souvent, elles sont convoquées
en méme temps.

La télévision, grace a la multi-
plicité et a la variété des chaines
reques, permet de surmonter en
partie plusieurs difficultés qui,
longtemps, ont limité la prise en
compte de la pluriglossie dans
I’'enseignement de I’arabe - no-
tamment la rareté des documents
en arabe moyen, et la question
du choix d’un dialecte. Sans pré-
tendre se substituer a I'impré-
gnation que permet le « bain lin-
guistique », I'utilisation réguliére
de documents audiovisuels peut
jouer un rdle de premier plan
dans la construction d'une com-
pétence de communication. @

Brigitte Tahhan
1. Voir Accompagnement des programmes
de 6°, livret 2, p. 46-47.
2. C'est ce que Anne Brunswic, rédacteur
en chef de Télescope, considére comme la
finalité de la revue qu'elle a en charge.
Voir Ligne directe, Bulletin d'ingénierie
éducative, n° 9, mai 1997, CNDP, Paris,
entitrement consacré au théme de la té-
lévision a |'école.
3. Voir Les méthodes du frangais au lycée,
de Labouret et Meunier, Bordas, manuel
de seconde particuliérement clair.
4, Dans Le document vidéo, Thierry
Lancien organise sa présentation des ac-
tivités selon qu'elles sont liées a
I'attention visuelle, I'attention visuelle et
sonore, l'attention au non-verbal et a la
production orale et écrite.
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dans I'académie de Versailles

L'INITIATION

A L'ECOLE ELEMENTAIRE
Depuis novembre 1997, tous
les éléeves de deux classes de
CE1 des écoles élémentaires
Monet et Rousseau de Man-
tes-la-Jolie suivent un ensei-
gnement d’initiation a 'arabe
(1 h 30 par semaine), assuré
par deux professeurs de col-
lege. Trés bien accueillie par
les équipes et les familles,
cette expérience doit, en prin-
cipe, se poursuivre jusqu’en
CM2. La langue enseignée est
I’arabe dialectal. Les supports
pédagogiques choisis sont le
cédérom A la recherche de
Jamal (a titre expérimental)
et les fascicules de Maticha
(voir Bloc-Notes).

C’est le seul enseignement de
ce type, a ce niveau, dans
I’académie, ou existe aussi
une initiation en CM2, aux
Ulis. Rappelons que l'arabe
est enseigné dans le cadre
ELCO dans de nombreuses
écoles élémentaires.

OPTIONS

ET ATELIERS AU COLLEGE
Au collége André-Chénier de
Mantes-la-Jolie, un atelier
« Culture du Maghreb », des-
tiné aux éleves de 6° et 5%,
est animé par le professeur
d’arabe depuis septembre
1996.

Le college Joliot-Curie de
Bagneux propose, depuis la

COURRIE

e,

rentrée, une option « Cultures
et civilisations méditerra-
néennes » aux éléeves de 5¢:
I’enseignement est assuré par
un professeur d’arabe, avec la
participation d’autres ensei-
gnants du college. Un voyage
culturel en Andalousie est
prévu pour la fin de I'année
scolaire.

L’ARABE DANS LES LYCEES
PROFESSIONNELS

L’arabe n’est enseigné que
dans deux lycées profession-
nels, Romain-Rolland a Gous-
sainville et Camille-Claudel
a Mantes-la-Ville. Dans plu-
sieurs autres établissements,
polyvalents ou techniques,
les éléves des sections profes-
sionnelles peuvent suivre les
cours d’arabe avec ceux des
sections générales et techno-
logiques, lorsque les horaires
le permettent. Si elle impose
des contraintes évidentes
d’emploi du temps, cette
solution offre I’avantage
d’éviter une coupure entre les
filieres et de permettre la

-constitution de groupes plus

nombreux.

LENSEIGNEMENT A

DISTANCE DE L'OPTION LV3

A la rentrée 1997, I’option
arabe LV3 a été proposée aux
éléves de 2° (exceptionnelle-
ment 4 quelques éléves de 1°)
de 4 lycées de ’académie.

BLOC-NOTES

e ey ae

45 éléves au total suivent les
cours du CNED et regoivent
réguliérement la visite de I'un
des 4 professeurs-tuteurs.
Une nouvelle aide sera bien-
tot fournie sous forme de
matériel informatique (ordi-
nateurs, logiciels arabisés,
didacticiels d’apprentissage).
1l sera rendu compte de cette
expérience, pilotée par le
CRDP de Versailles, dans un
numéro ultérieur de Midad.

LA FORMATION

ET LA DOCUMENTATION
PEDAGOGIQUE

Le CRDP de Versailles, qui a
publié en 1987 un Recueil
de textes et des Dossiers de
classe, met en place un cen-
tre de ressources en langues,
ol1 I’arabe est représenté. On
y trouvera essentiellement
de la documentation audio-
visuelle et informatique.
D’autres projets sont a
I’étude ; ils seront évoqués
dans les numéros a venir de
Midad.

L'académie de Versailles ac-
cueille presque chaque année
plusieurs stagiaires de I'TUFM
de Paris. La MAFPEN contri-
bue trés largement a la for-

oo0o00000OPQOORSR
Vient de paraitre

TDC n° 478 (15-01-98) :

« La mosquée, plus qu'un
lieu de culte »

mation continue des ensei-
gnants d’arabe de la région
parisienne (3 stages organi-
sés en 1996-1997), ainsi qu’a
la rédaction de Midad.
Fatéma Mezyane, Coordina-
tion MAFPEN e

Brigitte Tahhan

THEME DU N° 6:
La presse

et les informations
en cours d’arabe

CENTRE NATIONAL
DE DOCUMENTATION
PEDAGOGIQUE

SERVICES PARISIENS

Midad

magazine d'information produit
avec le concours des académies
de Paris et Versailles

de la publication :
Roger-Francois Gauthier,
directeur général du CNDP
comité de pilotage :

IGEN - DLC - CNDP

comité de rédaction :

Maha Billacois - Zeinab Gain
(MAFPEN Paris)

Frédérique Guglielmi - Faléma Mezyane -
Samya NovibatLabidi
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