idad, depuis un an, s'efforce de remplir un triple
J\Y Wl rote d'information, de réflexion didactique et de
B (ocumentation pédagogique. Il souhaite étre, autour
de ces trois axes, une plate-forme d’échanges entre tous les
enseignants d'arabe. L'équipe de rédaction s’élargit ainsi,
au gré des contributions.
Le Théme de ce n° 4 pose la question de l'exploitation péda-
gogique, par le professeur d’arabe, des sorties culturelles. La
rubrigue Activités vient prolonger la réflexion engagée dans
le n° 3 sur la place et le réle de la traduction. Le Point de
vue est consacré a l'utilisation du manuel. Enfin, quelques
semaines apreés la rentrée, En direct fait le point sur l'ensei-
gnement de l'arabe dans les établissements secondaires.
La rubrique Courrier est a votre disposition pour toute
suggestion, critique ou contribution. Le théme retenu pour
le n° 5 est : les émissions télévisées en langue arabe.
Jusqu'’a présent, vos remarques concernent surtout la rubri-
que Activités. Certains d'entre vous ont exprimé le veeu que
celle-ci propose d’avantage d’exercices. Rappelons que Midad
cherche avant tout a fournir des idées, des pistes, laissant a
l'enseignant le soin de compléter et d’adapter. Nous essaye-
rons néanmoins de répondre a cette demande. @

La rédaction
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1997

A la rentrée de septembre
1997, I’'arabe est enseigné
comme LV1, LV2, LV3 ou
option, de la 6° aux classes
post-baccalauréat, dans 187
établissements publics de
France métropolitaine (76 col-
leges et 111 lycées ou lycées
professionnels), par 157 en-
seignants : 33 agrégés (dont
3 stagiaires), 114 certifiés
(dont 5 stagiaires issus des
concours), 9 adjoints d’ensei-
gnement et un maitre-auxi-
liaire. Ils bénéficient de I’aide
de 10 assistants étrangers. La
région parisienne totalise a
elle seule 64 enseignants
dans 62 établissements. Tous
les stagiaires sont regroupés
a I'l[UFM de Paris.

La rénovation des colléges se
poursuit avec la parution des
programmes et des docu-
ments d’accompagnement du
cycle central (5°-4%). Pour les
classes de BEP, il existe désor-
mais un programme de lan-
gue arabe (voir Bloc-notes).

ORMATION ET DE DOCUMENTATION
SUR L"ARABE ET SA DIDACTIQUE

L’enseignement de |’arabe
a la rentrée 1997

Mais c’est aussi vers trois
directions nouvelles que
s’oriente I’enseignement de
I’arabe en 1997-1998.

L'INITIATION
A ECOLE ELEMENTAIRE
L’arabe fait partie des six lan-
gues vivantes pouvant étre
choisies pour 'initiation dés
le CE1. Des programmes ont
été publiés (voir Bloc-notes),
mais un tel enseignement
n’existait jusqu’a présent qu’a
partir du CM1, dans deux
écoles de Montpellier, depuis
septembre 1995 ; cette expé-
rience s’élargit, cette année, a
trois autres écoles, et la suite
est déja assurée dans deux
colleges. Cette rentrée voit
aussi débuter, dans I’académie
de Versailles, une initiation
a l’arabe en CEl avec deux
classes a Mantes-la-Jolie (Yve-
lines), et au CM2 dans deux
classes des Ulis (Essonne).
Tous ces enseignements sont
suite page 8

Midad |
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pour ou contre ?

Chaque fois que des ensei-
gnants d’arabe se réunis-
sent, la question du manvel
scolaire resurgit; il s’agit
d’un débat propre aux
langues rares qui disposent
de peu d’ouvrages scolaires
adéquats. Face a cette
carence, les arabisants ont
des positions contrastées
s’appuyant sur des argu-
ments qui méritent d’étre
exposés.

e probléeme se pose
différemment selon
qu’il s’agit du college

ou du lycée. Les professeurs
du second cycle sont moins
demandeurs que leurs collé-
gues du college, car ils ne
sont pas tout a fait démunis
de ce type de support péda-
gogique. S’il est vrai qu’en
arabe, contrairement aux
autres langues vivantes, il
n’y a pas de manuel a pro-
prement parler, il existe
néanmoins de précieux outils
de travail (recueils de textes
et méthodes d’auto-appren-
tissage) - exploitables pour
tous les niveaux de langue de
la seconde a la terminale.
Les professeurs du premier
cycle ne sont certes pas
dépourvus non plus de ma-
tériel pédadogique, mais
I’expérience montre que les
manuels disponibles, géné-
ralement anciens, sont peu
adaptés au public actuel et
souvent non conformes aux
programmes. Quant aux fas-
cicules de 'INRP et du réseau
CRDP, ils ont I'inconvénient
de se détériorer assez rapide-
ment tout en étant trop coi-
teux pour que les éléves les
achetent. Ceci explique que les
enseignants du collége, dans
leur majorité, ressentent le
besoin d’un manuel propo-
sant une progression gramma-
ticale et un lexique de base.

Midad

D’une part, les professeurs
d’arabe étant généralement
isolés dans leurs établis-
sements et privés d'une
confrontation réguliére avec
les pratiques de leurs colle-
gues, un manuel favoriserait
I’harmonisation nécessaire a
la continuité pédagogique.
D'autre part, la plupart
des enseignants de notre
discipline, quotidiennement
confrontés au probleme de la
pertinence de leurs choix,
aimeraient, sans pour autant
cesser d’explorer les docu-
ments authentiques, pouvoir
prendre appui sur la cohé-
rence d’'un manuel notam-
ment pour les notions de
grammaire. Certains révent
méme de pouvoir dire un jour
a leurs éléves « vous ferez
I’exercice tant de la page
tant » ou « reportez-vous a la
page tant pour rattraper le
cours ».

Par ailleurs, le recours fré-
quent aux photocopies en-
gendre une perte de temps
(découpage, collage, perte
des feuilles) et pose, outre le
probléme du cofit, celui de la
légalité de cette pratique,
auquel les chefs d’établis-
sements sont de plus en plus
sensibles.

Enfin, I'absence de manuel
donne une image négative de
I’arabe tendant a marginali-
ser la discipline et a en faire
un parent pauvre au sein de
la communauté scolaire : au
moment de la distribution de
livres en début d’année, on
pergoit quelque frustration
chez les jeunes éléves du
college, et parfois chez leurs
parents.

L'idée d’un manuel ne fait
pourtant pas I'unanimité.
Certains considérent que
I'absence de manuel est béné-
fique a ’enseignement de la
langue arabe : elle permet a

I'enseignant d’élaborer avec
souplesse une stratégie en
fonction de son public, sou-
vent trés hétérogeéne, et de
pratiquer une pédagogie dif-
férenciée. Toujours en quéte
de procédés nouveaux afin
d’intéresser les éleves et de
les motiver, il peut tirer
parti des recherches et des
expérimentations les plus
récentes en didactique des
langues sans étre assujetti
aux lenteurs de 1’édition.
Dans cette perspective, le
manuel serait un frein a
I'innovation et a la nécessaire
diversification des démarches

pédagogiques.

Les enseignants d’arabe ne
sont pas les seuls a s’interro-
ger sur cette question. Dans
le cadre des « Rencontres de
la rue Jacob», le CNDP a
organisé le 14 mai 1997 un
débat sur le théme « Manuel,
pas manuel », a I'intention
des professeurs de langues
vivantes. Les participants ont
reconnu que le manuel pré-
sente des inconvénients : le
choix en est délicat car aucun
ne satisfait tous les profes-
seurs, et si bon soit-il, son
utilisation pendant plusieurs
années engendre la lassitude.
Alors que les arabisants
souhaitent avoir un manuel
attrayant, les enseignants qui
en disposent, déplorent que
I’aspect trop attrayant de
certains livres distraie les
éléves du contenu ; cahiers et
feuilles volantes, malgré les
reproches qu’ils encourent,
ont I'avantage de pouvoir étre
gardés d’une année sur
I’autre, ce qui n’est pas le cas
du manuel.

Quelles que soient les criti-
ques formulées a I’encontre
des manuels et malgré I’ac-
cent mis sur le besoin de
diversifier au maximum les
supports pédagogiques et de

faire appel aux nouvelles
technologies, un consensus
s’'est dégagé pourtant en
faveur de I’adoption d’un
manuel qui, en dépit de
ses limites, sert de référence
commune a tous les ensei-
gnants.

Cela dit, pour I’arabe, on se
heurte encore au probléeme de
la rentabilité d’ouvrages
destinés a un public restreint.
Quelques enseignants sugge-
rent donc la mise en place
d’une équipe chargée de
recenser, trier et structurer
les différents documents
existants en vue de réaliser,
sinon un manuel, du moins
un ensemble cohérent et
modulable couvrant tous les
niveaux scolaires. Ainsi,
libéré du souci d’établir une
progression grammaticale,
d’inventer des dialogues et de
rechercher des textes, I’ensei-
gnant pourrait consacrer son
énergie a imaginer de nou-
veaux exercices, a explorer
d’autres types de documents,
notamment audiovisuels, in-
formatiques et multimédias,
dont les potentialités didacti-
ques nécessitent un impor-
tant travail de repérage et
d’élaboration. ®

Maha Billacois,
Zeinab Gain
Constance Primus

Les éléves avec lesquels il est le moins aisé de pratiquer
les exercices traditionnels de traduction sont les jeunes
débutants (4° LV2 et surtout 6° LV1): d’une part, leurs
connaissances grammaticales et lexicales sont encore
limitées et d’autre part, ils se prétent de mauvaise gréce a
des activités qui ne se présentent pas comme des jeux.

DU MOT ...

Dans une premiére phase de I’apprentissage, on peut envisa-
ger, de temps a autre, la traduction en arabe de mots isolés
- sous forme de grille a4 remplir ou de mots croisés - dans le
double but de faire réviser du vocabulaire et d’entrainer les
éléves a I'écriture par la décomposition de mots en lettres isolées.
Voici un exemple sur le chapitre 2 de Badreddine (Textes
suivis : Badreddine (niveau 1), CRDP de Lorraine).

Remplir la grille avec la traduction arabe des mots suivants :

1- génie 8- entendre 15- rire
2- gens 9- (petit) oiseau  16- comment ?
3- long 10- petit, jeune 17- jaune (masc.)
4- gotit 11- cri 18- répondre
5- (trans)porter 12- arbre 19- Altesse
6- doux 13- prendre 20- corps
7- mais 14- terre
11 L lall aall
12 —
l [ ] 8
2
14
13
l 10
o —
16 ‘ 4
15 3
18 6
| 17 ] l 5
20 " =

... A LA PHRASE ...

L'étape suivante d'une approche simplifiée et ludique de la
version et du théme concerne la phrase. Parmi les différents
exercices écrits ayant pour objectif de vérifier la compréhen-
sion d’un texte, on peut introduire, en arabe ou en frangais,
une proposition dont les éléves auront a retrouver la bonne
traduction parmi d’autres, plus ou moins farfelues.
Exemple, sur le chapitre 4 de Badreddine.

Cocher la traduction exacte :
Usidl e e ellay gl bl wasly 3,001 o532 33
Prends cette badine, c’est elle qui t'indiquera la maison de
I'ogresse .
Tire la chevillette et la bobinette cherra !
Prends cette bobine et suis-la, elle t’indiquera la maison
de I'ogresse.
Prends cette bobine et suis le fil qui t'indiquera la maison
de ’ogresse.

Toujours dans cette optique — accroitre progressivement la
complexité de la tiche (et la satisfaction qu’on en tire !) - on
peut pratiquer le méme type d’exercice a partir de courts
textes en jouant tout d’abord, comme dans I’exercice proposé
ci-dessous, sur la variation des racines autour d’'un méme
schéme morphologique (pluriel brisé avec _5l<. et _uil<.,
noms de lieux comme Z_..,: . et 3535 ») ou bien encore sur
I'exploitation d’'un champ sémantique (tel que celui du pou-
voir, ici avec ;Ual., clls, ,.21). On peut songer également a
exploiter des expression contraires ou opposées comme
oLl sasllet <Ll yaas .0, ou, inversement, des propositions
équivalentes (¢ L a3 b ol] Jaet § Lays 6ol Ls).
Il peut étre enfin amusant et utile d’utiliser des racines
phonétiquement proches ou de jouer sur les voyelles longues
et bréves {:J_i et J s+8), mettant ainsi I’accent sur I'importance
du respect de la prosodie et de la correction phonétique
- faute de quoi on prend le risque d’étre soi-méme un « Prince
de Motordu » .

On fait appel a des histoires amusantes, tirées de collections
de poche pour enfants, souvent connues et appréciées des
éleves. Trés proches - de par le lexique, les structures syntaxi-
ques et la thématique - des contes étudiés en arabe, ces
histoires permettent a I’éléve de réutiliser ce qui vient d’étre
vu en cours, et constituent en quelque sorte des themes
d’imitation déguisés.

Nous proposons ici un extrait du texte de La belle lisse poire
du Prince de Motordu, Pef, Gallimard, 1980, accompagné d’un
exercice simplifié de traduction.

— Un petit pois
s"étonna la princesse.
mais ON e se promene pas
dans un petit pois !
Cest un petit bois
qu'on voit li-bas.

— Bonjour,
dit le prince en s approchant d'elle.
je suis le prince de Motordu.
— Etmaoi,
| Jje suis la princesse Dezécolle
| el je suis institutrice
dans une école publigue. L

| gratuite et obligatoire, ." ' .' i £ a%
répondit Iautre. » b o™
— Fort bien. dit le prince. t‘ t‘. e b Y -
et que diriez-vous d’une promenade dans . i :,
ce petit pois
qu’on voit la-bas 7

Galtimand

Initiation au théme : le Prince de Motordu

1. Pour traduire cette page du Prince de Motordu en arabe, il
vous faut choisir parmi différentes propositions dont certai-
nes sont directement inspirées par le Prince de Motordu.

Jadl elows — A
Jsill rlaa -
3l glaa -

Glad g jua¥) el =¥
Lea diisn Uas el * b =
Lo opais sy eVl JUG -

Midad
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2. Essayer de remplacer les mots L.l et <.z par des « mots
tordus » en arabe de votre invention (exemple : Lelo /aal).

Apres avoir donné a 'oral leurs propositions sur le document
a traduire, les éléves élaborent par groupes des traductions
qui sont discutées en commun et qui donnent lieu a une ver-
sion définitive du texte, version a laquelle il est bon de trou-
ver une finalité ou une diffusion.

Traduction compléte du texte.

oudll plas T Lt R say Y UL
faYl enlals

o Twlua Ly puladl 3,0 AL G Ll
Csbals Lalas Laagae Lujas

el s Ty el Jay e Tasa” 1 a1 Uy
T e el Lal s

tland do3ain ¥ Sy ¢ Lans 7 Byl caiaand
"oolia Lalys Ll sia

"Usaall g gad) pISI unl Ll OGS e

< A L'CEUVRE COMPLETE ...
La traduction peut étre également utilisée pour faciliter aux
débutants la compréhension de textes plus élaborés. Voici
quelques extraits des Mille et Une Nuits accompagnés de leur
traduction (Les Mille et Une Nuits. Trois contes, présentés par
Valérie Creusot - Presses Pocket 1993)

\\a

Midad
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1 A ces mots, le vizir raconta a sa fille du début a la fin tout ce qui s’était passé
entre lui et le roi. « Par Dieu, 6 mon pére, lui dit-elle, donne-moi en mariage a
ce roi | Soit je serai épargnée, soit je serai une rangon pour les filles des croyants
et un instrument de leur délivrance d’entre ses mains »,
2 On raconte - mais Dieu seul connait la vérité - qu'il y avait jadis, voila bien
longtemps, dans les iles de I'inde et de la Chine, un roi de la dynastie des
Sassanides, maitre d’une puissante armée, d'une foule de gardes, de serviteurs
et de suivants, qui avait deux fils : 'un d’age mir, I'autre jeune homme. Ils
étaient tous deux vaillants cavaliers, mais I'ainé I'était plus encore que le cadet.
11 devint roi du pays et gouverna les hommes avec justice, si bien que les gens
de sa contrée et de son royaume I'aimérent. Il se nommait le roi Chahriyar. Son
frére cadet, lui, se nommait Chihzaman et était roi de Samarcande en Perse.
3 On raconte qu'une nuit, en proie  'insomnie, le calife Haroun El-Rachid fit
appeler Jaafar El-Barmaki son vizir et lui dit : « Je me sens oppressé, cette nuit,
je désire flaner par les rues de Bagdad et observer les affaires des hommes ;
mais & la condition de nous habiller en marchands, afin que personne ne nous
reconnaisse. - J’marolnﬁn,dﬁhvwzmmnmetm

-‘memrmaanmm-
mener en promenade W ton bateau }m [ 'ﬁﬁmﬁwd'mm

Mdmmhmﬁpﬂdmmdﬁwﬁm 3
5 Mais ici kiomamw-qdnm_n’mﬂmhm&m

s Creer
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1. Relier chaque extrait a sa traduction francaise (les noms
propres constitueront autant d’indices précieux)

B R e

2. Rechercher dans le texte arabe I’équivalent des expressions
ou mots suivants :

a) livre - parole - piéce d’or - rues - bateau - justice - iles -
costume - barque - royaume.

b) des marchands - des suivants - un vizir - les rois - des
serviteurs - un roi - des poétes - des cavaliers - des croyants -
des gardes - un porte-sabre.

c¢) I'Inde - le Tigre - la Perse - la Chine - les Sassanides - Bag-
dad - Samarcande.

) il lui raconta du début a la fin ce qui s'était passe.
€) elle se tut m'ayant plus la licence de parlr,

0 «rentends et 'obéis », dit le vizir.

8) je serai une rancon pour les filles s croyants.

3. Parmi ces cinq extraits des Mille et Une Nuits, un seul n’ap-
partient pas a « I’histoire-cadre ».

a) Quel est cet intrus ?

b) Quels indices permettent de rattacher les autres extraits au
conte-cadre ?

Passages

n?1

T2 2 5 cccsnmsisrssssssossisnsommsisinsssstsersisssssissssnsesssessssssssssntin
1 s O e

n° 4:

4. Replacer ces quatre extraits dans I’ordre chronologique :

Cette approche peut constituer une entrée en matiére pour
réaliser un dossier complet sur le recueil des Mille et Une
Nuits et ses « avatars » modernes. On peut ainsi traduire
I’extrait suivant tiré du Roi Ferdinand.

Agnes Desarthe et Marjolaine Caron, L’Ecole des loisirs, 1992.

Le grand chambellan était trés em-
bété. 1l savait que lorsque Ferdinand I=,
dit le Basset, n'était pas satisfait, il faisait
couperles tétes par dizaines. Il y avait eu
beaucoup de grands chambellans avant
lui et ils avaient tous fini avec la téte
tranchée. Heureusement 1l était né tor-
tue et pouvait rentrer sa téte dans sa ca-
rapace dés qu'il sentait monter la me-
nace.

+Va dire au bourreau qu'il aiguise sa
haches, dit le roi 4 son grand chambel-

lan, dont on ne voyait plus que les pat-
tes dépassant de sa carapace. «Je vais
faire tomber quelques tétes, ¢a m'occu-
pera.»

Le grand chambellan s’en alla, mort

«Bonjour, mon bon bourreaus, dit
Ferdinand I= en voyant arriver son fi-
déle serviteur, I'hyéne masquée.

+Bonjour, Sa Majesté s, dit le bour-
reau en se frottant les mains,

« Quels prisonniers viens-tu me pré-
senter ?» demanda le roi. « Combien de
tétes allons-nous couper #»

de peur, donner les ordres au grand
exécuteur.

... A LA LITTERATURE.

Au fur et a mesure que les connaissances et le savoir-faire des
éleves augmentent et s’affinent, il peut étre profitable de tra-
vailler de maniére plus approfondie et méthodique sur d’autres
textes célebres - frangais ou arabes - dont la traduction est
publiée : en théme ou en version, les apprenants pourront
comparer leur propre production, individuelle ou collective,
avec la traduction « officielle » qui constitue un modeéle, ou
avec le texte original si le point de départ est la traduction
elle-méme. De grands classiques tels que Zadig, Le Livre des
jours, les romans de Naguib Mahfouz, mais aussi de nom-
breuses bandes dessinées comme Tintin se prétent, par en-
droits, a ce genre d’exercice dont I'intérét premier (assimiler
des tournures et du lexique nouveaux) est assorti d'un défi
inavoué et trés stimulant : traduire aussi bien - sinon mieux ! -
que le traducteur, en repérant les éventuelles faiblesses, voire
les erreurs, de la traduction publiée.

Et, quitte a s’éloigner quelque peu de I’activité de traduction
proprement dite et du domaine purement linguistique, pour-
quoi ne pas envisager de comparer avec |'original quelques
grandes ceuvres littéraires adaptées en arabe a 1'époque de la
Nahda (Othello, Cyrano de Bergerac, Paul et Virginie)!? La
confrontation des textes originaux et de ces adaptations sou-
vent fantaisistes, transposées a la mode orientale - outre I’ap-
port linguistique évident de I’étude comparée - fera redécou-
vrir au jeune lecteur, sous un jour nouveau, des personnages
et un univers qu’il croyait connaitre. @

Constance Primus
Sophie Tardy

Nous remercions Gallimard, Presses Pocket et L'Ecole des loisirs pour leur
aimable collaboration.

1. Voir les extraits de I'adaptation par Al-Manfaliti de Cyrano de Bergerac
publiés dans Textarab n® 39.
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Organiser une sortie est une idée qui s'impose a l’ensei-
gnant soucieux de ne pas limiter I'apprentissage des
éléves au cadre scolaire, mais au contraire de le rendre
plus attrayant voire plus efficace en le doublant par une
sortie culturelle. La recherche d’une réelle collaboration
entre établissements scolaires et musées par exemple, est
d’ailleurs apparue nécessaire aux responsables du minis-
tére de I’Education nationale qui en ont défini les objectifs
et les modalités dans une note de service paruve au BO
n° 34 du 10 septembre 1992. Quel parti I’enseignant
d’arabe peut-il tirer @ son tour, dans sa classe et au sein

de son établissement, d’une sortie scolaire ?

ORGANISATION ET
EXPLOITATION DE LA SORTIE
Une sortie se révélera d’au-
tant plus profitable que les
éleves auront été préparés a
la visite choisie puis guidés
au cours de leur découverte
sur le terrain. Un tableau, ou
tout autre objet d’art, ne
s’appréhende pas de la méme
fagon selon que I'on dispose
ou non d’outils d’analyse, et
peut rester tout a fait muet
pour le néophyte! . Rien ne
« parle » de soi-méme.
Ainsi, le professeur, apres
avoir rassemblé une docu-
mentation, pourra étre amené
a organiser en classe toute
une série d’activités visant a
fournir a I'éleve les moyens
de profiter pleinement de la

| Midad

sortie, mais surtout et
d’abord, a éveiller son inté-
rét, et méme son enthou-
siasme ! Les éleves pourront
étre amenés, par exemple, a
constituer un dossier sur des
thémes fournis par le sujet de
la visite. Ce travail d'informa-
tion peut se faire par groupes
et fournir une occasion d’ex-
ploiter les ressources du CDI
de I'établissement. On peut
également imaginer que les
éléves, pour répondre a cer-
taines des questions qui se
posent, aient recours a leurs
propres familles, établissant
ainsi le lien qu’ils ne pergoi-
vent pas toujours, entre la
culture familiale orale et la
«culture scolaire».

La langue privilégiée dans

ces différents exercices sera
I’arabe, mais on ne s’interdira
pas d’avoir recours ponctuel-
lement au francais. Toutes
sortes de supports mettant en
valeur tel ou tel aspect de la
future visite peuvent étre
utilisés : la vidéo, des diapo-
sitives (et notamment si cela
est possible celles d’objets
que les éleves verront en-
suite), des cartes et des fiches
de géographie, des frises
historiques, des extraits de
romans... Le but est de fami-
liariser 1'éléve avec ce qu'il
va découvrir, afin qu’il ait
des reperes et qu’il ne soit
pas renvoyé a une situation

d’échec. C’est pourquoi il sera
peut-étre bon de privilégier
les activités de préparation
qui partent de ce que I'éleve
sait déja. Par exemple, on
peut d’abord leur proposer
I'exercice que les anglicistes
appellent brain storm, au
cours duquel I'enseignant, a
propos d’un theme donné,
inscrit au tableau toutes les
idées que les éleves sugge-
rent. Une fois opérés le tri
et le classement des idées,
la recherche complémentaire
au CDI sera plus volontiers
menée.

UNE VISITE ACTIVE

Au cours de la visite, la
encore, les éleves seront
d’autant plus intéressés qu’ils

seront actifs, qu’ils auront
I’impression de chercher
quelque chose pour eux-mé-
mes et non pas de rester ex-
térieurs a des connaissances
qu'il « faut apprendre ». La
découverte d’'un musée ou
d’'une exposition ne doit pas
reproduire le schéma d’une
conférence ol I’on délivre de
maniére linéaire un savoir
érudit. L'enseignant cher-
chera plutot a créer, chez
I’éleve, I'envie de regarder, de
savoir. Il pourra avoir recours,
par exemple, a un question-
naire, que les éléves auront a
remplir au fur et a mesure de
la visite, individuellement ou

en groupes, et qui mettra en
relief les aspects les plus im-
portants, les dates-clés, les
objets significatifs etc. En
somme, I’enseignant propose
a I’éléve une grille de lecture
qui se fonde sur I’enjeu de
cette manifestation culturelle.
1l se peut que les éléves sen-
tent, par ce biais, que la cul-
ture n'est pas un domaine
étranger a leur monde et a
leurs préoccupations.

Apres la sortie, on peut pré-
voir des exercices, notam-
ment d’expression (écrite ou
orale), comme le permet par
ailleurs tout autre document
(voir encadré n° 1). Cepen-
dant, le désir de communi-
quer son point de vue par
I’éléve peut étre ici rendu plus

vif par I'événement qu’est la
sortie, et I'’émotion qu’elle
suscite. On pourra demander
un récit par écrit de la visite,
ou organiser a I’oral un dé-
bat qui, selon le niveau des
éleves sera différemment
guidé. Pour des débutants,
I'exercice consistera a manier
des tournures comme a ‘jaba-
niou lam yu‘jib-ni. Un éléve
plus faible pourra étre chargé
de demander limada, a quoi
d’autres, plus volontaires
pour prendre la parole, répon-
dront en maniant li’anna.

A un autre niveau, on peut
imaginer de demander aux
éleves de dire ce qui leur a
plu, noter au tableau tout le
vocabulaire qui leur manque
a ce moment-la pour expri-
mer leur opinion (en prenant
soin de ne le leur faire noter
qu’une fois le débat terminé,
sinon les deux activités se
géneront I'une l'autre), et
leur demander ensuite, une
fois le vocabulaire assimilé,
de construire quelques phra-
ses en vue de présenter cha-
cun son point de vue aux
autres. Enfin, il faut favoriser
les exercices qui font appel a
I'imagination des éléves. On
peut ainsi, autour d'un objet,
rédiger une histoire qui
raconterait sa provenance ou
le mettrait au centre d’une
fiction.

LA SORTIE

COMME RENCONTRE
DES DISCIPLINES
L'enseignant qui organise
une sortie se rend trés vite
compte qu’il a besoin du
concours de ses collegues,
non seulement pour assurer
I’encadrement des éleves ou
s'informer de modalités pra-
tiques (voir encadré n® 2),
mais aussi pour apporter des
connaissances provenant
d’autres disciplines, voire
relevant d’'un domaine nou-
veau, non enseigné a 1'école

tre de matieres connues : his-
toire des sciences et de la mé-
decine par exemple (exposi-
tion sur la médecine arabe
médiévale a I'Institut du
monde arabe en 1996).

De maniére générale, le pro-
fesseur d’arabe qui désire
amener ses éléves a une ex-
position de I'IMA, au Louvre
ou a la mosquée de Paris, ren-
dra cette visite plus profita-
ble en y faisant participer son
collegue d’histoire-géogra-
phie - particulierement en
classe de 5% ou I'histoire de
I'islam est au programme -
ou son collegue d’arts plasti-
ques. Peu a peu, ce travail en
commun peut déboucher sur
une collaboration interdisci-
plinaire plus étroite. Le choix
d’un théme permet un travail
paralléle dans chacune des
disciplines concernées qui
s’enrichissent ainsi mutuel-
lement ; le professeur d’arabe
peut étre amené a participer
aux cours de lettres ou d’his-
toire-géographie et a inter-
venir sur des sujets pour
lesquels il apportera une in-
formation précise. Dans cette
perspective, une sortie qui
s’inscrit dans le projet d’éta-
blissement servira mieux les
intéréts de cette discipline
qui est souvent considérée
comme marginale.

LA SORTIE SCOLAIRE

A LA RENCONTRE

DE LA CULTURE

Depuis quelque temps, les
musées nationaux, départe-
mentaux ou municipaux s’ef-
forcent de toucher le public
scolaire par la diffusion d’in-
formations ou I’organisation
d’expositions a but pédagogi-
que. Une collaboration du
professeur d'arabe avec les
responsables de I'éducation
dans les musées est toujours
fructueuse méme quand le
theme de I’exposition propo-
sée n’est pas directement

islamique (voir encadré n°3).
Le souci didactique doit pré-
sider a toute sortie scolaire.
La préparation, le travail in-
terdisciplinaire, les recher-
ches préalables sont autant de
moyens de développer chez
I'éléve un réel plaisir a décou-
vrir des aspects méconnus de
la culture qu’il étudie et d’en
apprécier la portée. En revan-
che, une sortie « juste pour

faire plaisir aux éléves » ris-
querait bien de rater son but
et de vite les lasser par man-
que de repéres. @

Maha Billacois
Frédérique Guglielmi
Fatéma Mezyane

1. Cf. Le Beau dans l'ordinaire avec
les peintres de la réalité du xvi® siécle

frangais, éd. du Louvre.
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assurés par des professeurs
de collége. Nous reviendrons
plus longuement sur cette
question dans un prochain
numeéro de Midad.

LES SECTIONS

DE LANGUE ORIENTALE
Elles sont I’équivalent des
sections européennes (voir
Bloc-notes). Une section de
langue orientale arabe vient
d’étre créée a Mantes-la-Jolie,
au college G.-Clemenceau.

BACCALAUREAT 1997

Le nombre fotal de candidats aux épreuves
obligatoires et focultatives d'arabe littéral
du baccalauréat général et technologique
o diminué, possant de 3 359 en 1996 &
2973 en 1997 (~ 11,5%). Seul augmente
Iégérement le nombre des candidats en
LV1 dans les séries générales ; reste stable
celui des condidots des séries fechnologiques
en LV2 et oux oraux faculatifs. La baisse
lo plus marquée concerne la LV2 des séries
générales (~ 39%) ef lo LV des séries
fechnologiques (~ 43%).

Epreuves obligatoires
Baccalauréat général :
(dont LV renforcée : 51)

1 :753
V2 : 254
1v3 : 330

Baccalauréat technologique :

LV1 : 223 (dont LV renforcée : 31)

vz : 298

Epreuves facultatives
Baccalauréat général : 626
Baccalauréat technologique : 489
37 % des condiduts viennent de la région
parisienne. Suiven, dans l'ordre, les acodé-
mies de Lille (8 %), Lyon (7,5 %),
Aix-Marseille (6 %), Noncy-Metz (5 %),
Strosbourg (4 %), Grenoble et Orléons-
Tours (3 %). Rappelons que seulement
1213 éléves de terminale — moins d'un
condidat sur deux — éfudioient |'orabe
dans les établissements publis et privés en
1996-1997.

8107 condidats se sont inscrits aux
épreuves écrites focultatives d'arobe dio-
lectal en France métropolitoine : 2 858 en
algérien, 3 694 en marocain, 1 389 en
tunisien, 44 en égyplien et 122 en syro-
libano-polestinien.
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Les éléves y étudient I’arabe
en LV2 avec un horaire
renforcé (5 heures hebdoma-
daires). A partir de la 2¢ (au
lycée Saint-Exupéry), une
partie des cours d’histoire-
géographie sera assurée en
arabe. Il est prévu que le col-
lege Cézanne, voisin, propose
aussi cette possibilité a ses
éléves a la prochaine rentrée.
Quant a I’académie de Stras-
bourg, elle a d’ores et déja
inscrit comme prioritaire,
dans le cadre de la prépara-
tion de la rentrée 1998, la
mise en place d’une telle sec-
tion en collége.

Des projets de sections de lan-
gue orientale et de sections
internationales existent dans
d’autres académies.

LA MISE EN PLACE

DE « SITES »

L'enseignement de ’arabe a
longtemps souffert et souffre
encore ici ou la d’'une absence
de continuité et d’'un manque
de cohérence. Pour y remé-
dier, quelques académies et
départements ont choisi,
dans le cadre d'une politique
des langues « rares », de met-
tre en place des « sites ». Ce
choix se révele indispensable
dans le cadre des sections de
langue orientale. On prévoit
d’emblée, pour assurer un
suivi et des effectifs suffisants
en LV1 ou LV2, un site com-
posé de deux ou trois colle-
ges autour d'un lycée - et, si
possible, d'un lycée profes-
sionnel. La cohérence est
ainsi assurée au niveau du
district.

Une politique des sites a été
définie de maniére explicite
par I'académie de Versailles,
qui a publié un dépliant en
1995-1996. Un schéma direc-
teur semblable a été suivi
pour procéder a l'ouverture
simultanée, dés cette rentrée,
d’un enseignement de I’arabe
en LV2 dans cinq colléges de
Seine-Saint-Denis.

BLOC-NOTES

~ Programmes du cydle central, 5° et 4%, Livret 2, pages 43 @ 45. CNDP (réf. :

75502006).

= Accompagnement des progrommes de 5° et 4, 1997, Livret 7, pages 7 4 11.

CNDP (réf. : 75502064).

~ Programmes de longues vivantes des classes de BEP, BO hors-série n° 4,

12 juin 1997, pages 69 a 72.

— Enseignement des longues vivantes d I'école élémentaire : drculaires n° 95-
103 du 3 mai 1995 (BO n° 19, 11 mai 1995) pour le CE1 ; n° 96-131 du 9 mai
1996 (BO n° 20, 16 mai 1996) pour le CE2 ; n° 97-102 du 24 avril 1997 (BO

n° 18 du 1% mai 1997) pour le CM1.
- Sections

et de langue orientale : drculaire n° 92-234 du 19 aoit
1992 (B0 n° 33 du 3 septembre 1992).

= Sur les sorties scolaires : (E.) Foublée — En sortant de I'école ... musées et

patrimoine, CNDP-Hachette 1992,

A noter enfin : ouverture de
la LV3 dans les lycées S.-Al-
lende d’Hérouville-Saint-
Clair (académie de Caen),
Madame-de-Staél de Mont-
lugon et A.-Brugiére de
Montferrand (académie de
Clermont-Ferrand), Clemen-
ceau de Nantes, M.-Berthelot
et E.-Branly de Chatelle-
rault (académie de Poitiers) ;
celle de la LV2 au college
H.-Arp et dans deux lycées
pro-fessionnels (Strasbourg),
et au lycée professionnel

Breves

« UNIVERSITE D’ETE »

SUR LES CINEMAS ARABES
Organisée par la commission
d’arabe et la régionale de
Lyon de ’APLYV, elle aura lieu
a Lyon du 25 au 27 aotit 1998.
Inscriptions dés maintenant.
Renseignements : Moktar
Elgourari, 11, rue Burdeau -
69001 Lyon.

EXPOLANGUES

L’Institut du Monde Arabe
sera présent au XVI® salon
Expolangues qui se tiendra a
la Grande Halle de la Villette
du 28 janvier au 1° février
1998 »

THEME DU N° 5:
Les émissions télévisées
en arabe

C.-Claudel de Mantes-la-Ville
(académie de Versailles) ;
d’une option en 5° au college
Joliot-Curie de Bagneux (aca-
démie de Versailles).

Une seule fermeture est a
signaler cette année (acadé-
mie de Nancy-Metz). Les
ouvertures évoquées ci-des-
sus offrent a I’enseignement
de I'arabe des perspectives
encourageantes. @

Bruno Levallois
Brigitte Tahhan
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